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DECRET EDU/...I...., de........ de.......... , pel qual s’estableix I'ordenacio
dels ensenyaments de I’'Educacié Secundaria Obligatoria

La Generalitat de Catalunya, d’acord amb allo previst a l'article 131.3.c) de
IEstatut d’Autonomia de Catalunya, té competéncia compartida per a
'establiment dels plans d'estudi corresponents, incloent-hi I'ordenacio
curricular.

La Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’Educacio, estableix a I'article 6 que
s'entén per curriculum el conjunt d’objectius, competéncies basiques,
continguts, metodes pedagogics i criteris d’avaluacio de cadascun dels
diferents ensenyaments.

D'acord amb aquesta mateixa Llei, correspon al Govern de la Generalitat de
Catalunya fixar I'ordenacio curricular de I'educacié secundaria, tenint en compte
els ensenyaments minims fixats pel Reial Decret 1631/2006, de 29 de
desembre. Correspon als centres docents, d'acord amb el principi d’autonomia
pedagogica d’organitzacio i de gestié que la Llei els atribueix, desenvolupar i
completar, si ho creuen necessari, el curriculum establert per I'administracio
educativa, amb la finalitat que el curriculum sigui un instrument valid per a
donar resposta a les caracteristiques i a les diferents realitats de cada centre.

La Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica lingtistica, en el seu article 20,
defineix la llengua catalana com la llengua propia de Catalunya i de
I'ensenyament en tots els seus nivells educatius, com ja ho feia la Llei 7/1983,
de 18 d'abril, de Normalitzacio6 Linguistica a Catalunya.

L’Estatut d’Autonomia de Catalunya, en el seu article 6, determina que la
llengua propia de Catalunya és el catala i que és també la llengua emprada
com a vehicular i d’'aprenentatge en 'ensenyament.

La generalitzacio de I'educacié basica i obligatoria fins als setze anys, té com a
una de les seves finalitats, combinar la qualitat amb l'equitat de I'oferta
educativa i potenciar la igualtat d’oportunitats per a tots els infants i joves que
viuen a Catalunya. El nostre pais compta amb una tradicié important i amb un
model propi per a I'escolaritzaciéo de joves adolescents entre els 12 i els 16
anys: l'Institut Escola, precedent de referencia del que ha de ser una educacio
secundaria de qualitat per a tothom. Tenint en compte aquesta tradicio, pero
amb la voluntat d’actualitzar-la a les necessitats i demandes de la societat
d’avui i del futur, es proposa una ordenacio curricular que faciliti i potencii el
maxim desenvolupament del talent de tots i cada un dels nois i nois per
aconseguir I'exit escolar de tots els joves.

Aquesta etapa educativa és el marc idoni per consolidar les competéncies
basiques, realitzar nous aprenentatges i posar les bases per una formacio
personal basada en la l'autonomia personal, en la responsabilitat, en la
solidaritat, en la participacio i en la capacitat d’adquirir compromisos individuals
i col-lectius, per aprendre a participar activament en una societat democratica.
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El centre docent és 'ambit on es desenvolupa el curriculum i és el lloc on s’ha
de posar a prova la seva eficacia, la seva coheréncia i la seva utilitat. Es en
I'aplicacio del curriculum, en cada centre i en cada aula, on s’ha de concretar
la flexibilitat i 'autonomia curricular, en funcio de les caracteristiques del grup
de nois i noies, de I'equip docent que és el responsable de la seva aplicacio,
de les caracteristiques del centre i de I'entorn territorial on esta ubicat. Els nois
i noies s’hauran d’esforcar per aprendre, les families hauran de col-laborar
amb el professorat fent el seguiment del treball quotidia dels seus fills i filles, el
professorat haura de crear entorns motivadors per a [l'aprenentatge i
'administracio educativa haura de facilitar els recursos necessaris per millorar
I'éxit escolar. Aquesta autonomia dels centres ha d’anar acompanyada de
mecanismes d’avaluacié i de rendicié de comptes.

En aquest decret es defineixen les competéncies basiques generals que els
nois i noies han de desenvolupar i consolidar en finalitzar 'Educacié secundaria
obligatoria. Aquestes competencies contribueixen al desenvolupament personal
de l'alumnat, a la practica de la ciutadania activa, a la incorporacio a la vida
adulta de manera satisfactoria i al desenvolupament de I'aprenentatge al llarg
de tota la vida.

Fomentar I'aprenentatge al llarg de tota la vida suposa que els joves han de
tenir una formacié completa, tant en coneixements, com en competencies
basiques, que els permetin seguir aprenent i poder combinar l'estudi i la
formacié amb I'activitat laboral o0 amb altres activitats.

Els objectius de 'Educacié secundaria obligatoria es defineixen per al conjunt
de l'etapa. En cada area curricular es descriu la seva aportacio al
desenvolupament de les competéncies basiques i es defineixen els objectius
generals, i els continguts i criteris d’avaluacié de cada curs. Els elements que
conformen el curriculum s’ordenen i es determinen tenint present els principis
de comprensivitat, de diversitat i d’'autonomia del centre. Aquests principis han
d’afavorir la flexibilitat curricular per adequar I'ensenyament a les
caracteristiques de I'escola i a les diferéncies dels grups que la conformen, i
han de fer viable, possible i prioritaria I'atencio a la diversitat com a base per
construir una escola realment inclusiva.

Els centres concretaran en el seu projecte educatiu els elements basics que
orientin el desenvolupament del curriculum i en permetin I'adequacié a I'entorn.

L’'accié educativa respectara els principis basics seguents: tenir en compte les
diverses maneres d'aprendre de l'alumnat; adequar I'ensenyament a les
caracteristiques personals i socials que condicionen els aprenentatges;
seleccionar i organitzar de manera adequada els continguts que els nois i
noies han d'assolir; potenciar que Iactivitat de classe discorri en les millors
condicions possibles perqué cada alumne i el grup en conjunt s’esforci per
aprendre, raonar i expressar el que sap; per plantejar els dubtes; per
reelaborar el coneixement; i per actuar amb autonomia, responsabilitat i
compromis; posar els mitjans necessaris perquée cada noi i noia se senti ates,
orientat i valorat, quan ho necessiti i sense cap tipus de discriminacio.

L’autonomia pedagogica i de gestid que es contempla permet que els centres
educatius tinguin una funcié determinant en el desenvolupament i en I'aplicacié
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del curriculum. L’adequacio curricular a les caracteristiques de cada centre
comporta la flexibilitat necessaria per avancar en una educacio inclusiva, a la
vegada que afavoreix la coordinacié entre els centres d’un mateix territori per
intercanviar experiéencies i punts de vista.

Aixi mateix, aquest decret regula els horaris escolars generals de les diferents
materies de I'Educacido secundaria obligatoria, l'avaluacié dels processos
d’aprenentatge, les condicions de promocié i titulaci6 de l'alumnat i les
condicions en que es pot realitzar la diversificacio curricular des del tercer curs
de 'ESO, amb l'objectiu que l'alumnat que ho necessiti pugui aconseguir els
objectius generals de l'etapa i el titol de Graduat en Educacio secundaria
obligatoria amb una organitzacié especifica dels continguts, de les activitats o
amb matéries diferents de les establertes amb caracter general, si I'equip
docent ho creu convenient.

Els programes de qualificacié professional inicial (PQPI) s’adrecen als joves
que no hagin obtingut el titol dESO. Es plantegen com una via d’exit en el
context de la formacié al llarg de la vida i suposen l'inici d’un itinerari de
formacio professional ja que permeten assolir competencies professionals de
nivell elemental en un sector professional i desenvolupar habilitats personals i
socials. Els programes de qualificacid professional esdevenen aixi una via
d’accés al moén laboral i, alhora, una via d’'accés tant cap als Cicles Formatius
de Grau Mitja per als joves que optin per presentar-se a les proves d’acceés i les
superin com cap a daltres ofertes formatives. Paral-lelament, els PQPI
esdevenen una nova via per obtenir el titol de graduat en Educacié secundaria
obligatoria per als joves que, de forma voluntaria, s’'inscriguin en els moduls
especifics que s’organitzin amb aquesta finalitat. Es per aquest motiu que en
aquest decret es recullen, també, els referents curriculars d’aquests moduls.

En virtut d’aixo

DECRETO

Capitol I. Disposicions de caracter general

Article 1. Principis generals

1.1 L’etapa de I'Educacio secundaria obligatoria té caracter obligatori i
gratuit. Comprén quatre cursos académics que es cursaran normalment entre
els dotze i els setze anys. L'Educacié secundaria obligatoria s'inicia,
generalment, I'any natural en qué es compleixen els dotze anys. Amb caracter
general els alumnes tenen dret a romandre en el centre amb regim ordinari fins
als divuit anys, complerts en I'any que finalitza el curs.

1.2 L’Educacié secundaria obligatoria s’'organitza en diferents matéries. El
quart curs té caracter orientador, tant per als estudis posteriors, com per a la
integracio a la vida laboral
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1.3 L’Educacié secundaria obligatoria s’organitza d’acord amb els principis
d’educaciéo comuna i d’atencié a la diversitat de I'alumnat, amb la finalitat que
pugui assolir els objectius de I'etapa. En aquesta etapa, es posa una especial
atencio a I'adquisicio de les competencies basiques, a la deteccio i tractament
de les dificultats d’aprenentatge tan bon punt es produeixin, a la tutoria i
orientacio educativa de I'alumnat i a la relacié amb les families per donar suport
al procés educatiu dels seus fills i filles.

1.4 L’educacio secundaria obligatoria manté la coherencia amb I'educacio
primaria, per tal d’assegurar una transicié adequada de I'alumnat entre etapes i
facilitar la continuitat del seu procés educatiu.

1.6 L'Educacié secundaria obligatoria posa especial atencido en l'orientacio
educativa i professional de I'alumnat. Aixi mateix, I'accid educativa en aquesta
etapa procurara la integracio de les diverses experiencies i aprenentatges de
'alumnat i s’adaptara als seus ritmes de treball.

Article 2. Finalitat

2.1 La finalitat de I'Educacié secundaria obligatoria és proporcionar a tots els
nois i noies una educacié que els permeti assegurar un desenvolupament
personal solid, adquirir les habilitats i les competencies culturals i socials
relatives a I'expressio i comprensio oral, a I'escriptura, al calcul, a la resolucié
de problemes de la vida quotidiana, i a la comprensio dels elements basics del
moén en els aspectes cientific, social i cultural, en particular aquells elements
que permetin un coneixement i arrelament a Catalunya. Aixi mateix, ha de
contribuir a desenvolupar les habilitats socials de treball i d’estudi amb
autonomia i esperit critic, la sensibilitat artistica, la creativitat i I'afectivitat de
tots els nois i noies.

2.2 L’Educacié secundaria obligatoria, ha de garantir la igualtat real
d’oportunitats per desenvolupar les capacitats individuals, socials, intel-lectuals,
artistiques, culturals i emocionals de tots els nois i noies que cursen aquesta
etapa. Per aconseguir-ho cal una educacid6 de qualitat adaptada a les
necessitats de l'alumnat i on predomini I'éxit escolar, i I'equitat en la seva
aplicacio i distribucio en el territori.

Article 3. Objectius de I’'Educacio secundaria obligatoria

L’Educacio secundaria obligatoria contribuira a desenvolupar les habilitats i les
competéncies que permetin als nois i noies:

a) Assumir responsablement els seus deures i exercir els seus drets respecte
als altres, entendre el valor del dialeg, de la cooperacid, de la solidaritat, del
respecte als drets humans com a valors basics per una ciutadania
democratica.
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b) Desenvolupar i consolidar habits d’esfor¢, d’estudi, de treball individual i
cooperatiu i de disciplina com a base indispensable per a un aprenentatge
eficag i per aconseguir un desenvolupament personal equilibrat.

c) Desenvolupar la confianga en si mateix, les ganes de participar, la iniciativa
personal, l'autonomia i la capacitat per aprendre a aprendre, per saber
planificar, per prendre decisions i per assumir responsabilitats.

d) Valorar i respectar la diferéncia de sexes i la igualtat de drets i oportunitats
entre ells. Rebutjar els estereotips que suposin discriminacié entre homes i
dones.

e) Enfortir les capacitats afectives en tots els ambits de la personalitat i amb la
relacid amb els altres, i rebutjar la violéncia, els prejudicis de qualsevol tipus,
els comportaments sexistes i resoldre els conflictes pacificament.

f) Desenvolupar I'esperit emprenedor i la confianca en si mateix, la participacio,
el sentit critic, la iniciativa personal i la capacitat per aprendre a aprendre,
planificar, prendre decisions i assumir responsabilitats.

g) Coneixer, valorar i respectar els valors basics i la manera de viure de la
propia cultura i d’altres cultures, i respectar-ne el patrimoni artistic i cultural.

h) Identificar com a propies les caracteristiques historiques, culturals,
geografiques i socials de la societat catalana, i progressar en el sentiment de
pertinenca al pais.

i) Comprendre i expressar amb correcci6, oralment i per escrit, textos i
missatges complexos en llengua catalana, en llengua castellana i, en el seu
cas, en aranes, i consolidar habits de lectura i comunicacié empatica.

j) Comprendre i expressar-se de manera apropiada en una o més llengies
estrangeres.

k) Desenvolupar habilitats basiques en I'is de fonts d’'informacio diverses,
especialment en el camp de les tecnologies, per saber seleccionar,
organitzar i interpretar la informacié amb sentit critic.

l) Comprendre que el coneixement cientific és un saber integrat que
s’estructura en diverses disciplines, i conéixer i aplicar els metodes de la
ciencia per identificar els problemes propis de cada ambit per a la seva
resolucié i presa de decisions.

m)Gaudir i respectar la creacio artistica i comprendre els llenguatges de les
diferents manifestacions artistiques i utilitzar diversos mitjans d’expressio i
representacio.

n) Valorar criticament els habits socials relacionats amb la salut, el consum i el
medi ambient, i contribuir a la seva conservacié i millora.

0) Coneixer i acceptar el funcionament del propi cos i el dels altres, respectar
les diferencies, afermar els habits de salut i incorporar la practica de
I'activitat fisica i 'esport a la vida quotidiana per afavorir el desenvolupament
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personal i social. Coneixer i valorar la dimensié humana de la sexualitat en
tota la seva diversitat.

Article 4. La llengua catalana, eix vertebrador d'un projecte educatiu
plurilingle

4.1 El catala, com a llengua propia de Catalunya, sera utilitzat normalment com
a llengua vehicular d'ensenyament i d'aprenentatge i en les activitats internes i
externes de la comunitat educativa: activitats orals i escrites de I'alumnat i del
professorat, exposicions del professorat, llibres de text i material didactic,
activitats d'aprenentatge i d'avaluacio, i comunicacions amb les families.

4.2 L'objectiu fonamental del projecte educatiu plurilinglie és aconseguir que tot
I'alumnat assoleixi una solida competéncia comunicativa en acabar I'educacio
obligatoria, de manera que pugui utilitzar normalment i de manera correcta el
catala i el castella, i pugui comprendre i emetre missatges orals i escrits en les
llengiies estrangeres que el centre hagi determinat en el projecte educatiu.
Durant I'educacié secundaria es fara un tractament metodologic de les dues
llenglies oficials tenint en compte el context sociolinglistic, per garantir el
coneixement de les dues llengues per part de tot I'alumnat, independentment
de les llengues familiars.

D'acord amb el projecte linguistic, els centres podran impartir continguts
d'arees no linguistiques en una llengua estrangera.

4.3 Tots els centres han d'elaborar, com a part del projecte educatiu, un
projecte linguistic propi que sera aprovat pel Departament d’Educacio, en que
adaptaran aquests principis generals i la normativa a la realitat sociolingtistica
de I'entorn i al mateix temps hi garantiran la continuitat i la coherencia de
I'ensenyament de les llengles estrangeres iniciades a primaria

4.4 El projecte linguistic establira pautes d'Us de la llengua catalana per a tots
els membres de la comunitat educativa i garantira que les comunicacions del
centre siguin en aquesta llengua. Tanmateix, s'arbitraran mesures de traduccio
per al periode d'acollida de les families.

4.5 En el projecte educatiu els centres preveuran l'acollida personalitzada de
I'alumnat nouvingut. En el projecte linguistic es fixaran criteris perqué aquest
alumnat pugui continuar, o iniciar si escau, el procés d'aprenentatge de la
llengua catalana i de la llengua castellana.

4.6 Per l'alumnat nouvingut, s'implementaran programes lingulistics d'immersio
en llengua catalana amb la finalitat d'intensificar I'aprenentatge de la llengua.

Article 5. La llengua occitana a la Vall d'Aran
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L'aranés, variant de la llengua occitana, s'imparteix a la Val d'Aran amb les
assignacions temporals i en els ambits d'aprenentatge i les arees que el
Consell General de la Val d'Aran, d'acord amb el Departament d'Educacio,
determini.

Capitol 2. Curriculum

Article 6. Curriculum

6.1 S’entén per curriculum de 'Educacié secundaria obligatoria el conjunt de
competéncies basiques, objectius, continguts, métodes pedagogics i criteris
d’avaluaci6é d’aquesta etapa.

6.2 Per a cada materia, aguest Decret determina els objectius, per a tota
I'etapa, aixi com els continguts i criteris d’avaluacio en els diferents cursos.

6.3 Els centres educatius desenvoluparan i completaran el curriculum
d’Educacié secundaria obligatoria. El curriculum elaborat pel centre formara
part del seu Projecte Educatiu.

Article 7. Competencies basiques

7.1 S’entén per competéncia la capacitat d’utilitzar els coneixements i
habilitats, de manera transversal i interactiva, en contextos i situacions que
requereixen la intervencio de coneixements vinculats a diferents sabers, cosa
que implica la comprensid, la reflexié i el discerniment tenint en compte la
dimensié social de cada situacio.

7.2 El curriculum de [l'educacié secundaria obligatoria incloura les
competéncies basiques que es determinen en I'annex 1 d'aquest Decret.

7.3 En el curriculum de cadascuna de les materies hi constaran les
competéncies basiques que es treballen en aquella mateéria, la contribucié de la
materia a I'adquisicié de les competencies generals de I'etapa, els objectius,
els continguts i els criteris d’avaluacié. A I'annex 2 s’estableix el curriculum de
les materies, tenint en compte la distribucié per cursos que figura a I'annex 4
d’aquest Decret.

7.4  L’organitzacio de les activitats a I'aula i el funcionament dels centres, les
activitats docents, les formes de relacié i de comunicacid que s’estableixen
entre la comunitat educativa i la relaci6 amb I'entorn, contribuiran a la
consolidacio de les competéncies basiques. Les activitats complementaries i
extraescolars poden afavorir, també, la consecucié de les competéencies
basiques.

7.5 Els centres fomentaran la lectura, com a factor basic per el
desenvolupament de les competencies basiques i per I'adquisicio dels objectius
educatius de l'etapa.
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Capitol 3. Organitzaci6 dels ensenyaments

Article 8. Matéries

8.1 En totes les materies que cursin els alumnes en I'Educacié secundaria
obligatoria, es posara una especial atencié en les competéncies linguistiques,
que els capacitin per comprendre i expressar el que han aprés, i per
argumentar el punt de vista propi.

8.2 En totes les materies es treballaran la comprensio lectora, I'expressio
oral i escrita, la comunicacio audiovisual, les tecnologies de la informacio i la
comunicacio, i 'educacio en valors.

8.3 Els objectius que s’estableixen en I'annex 2 d’aquest decret en relacio a
I'Educacié per la ciutadania i els drets humans, han de formar part del projecte
educatiu del centre per tal que hi hagi continuitat entre els valors que es
treballen en les diferents matéries i la tutoria, aixi com en la resta d’activitats
gue es desenvolupen en el marc del centre.

8.4 Les competencies basiques es desenvoluparan per mitja d'activitats
especifiques en diferents materies i d’activitats interdisciplinaries que suposin
connexions entre continguts intradisciplinaris o de la propia materia i
interdisciplinaris o de les diverses matéries.

8.5 Els centres podran organitzar programes de refor¢ per afavorir I'exit
escolar per 'alumnat amb dificultats d’aprenentatge que accedeix a I'educacié
secundaria. Aquests programes tenen com a finalitat assegurar els
aprenentatges basics que permeti als alumnes poder seguir amb normalitat els
ensenyaments d’aquesta etapa.

8.6 Les materies dels tres primers cursos de I'Educacié secundaria
obligatoria son les seguents:

e Ciencies de la naturalesa *

e Ciencies Socials, geografia i historia *

e Educacio fisica *

e Educacio per la ciutadania i els drets humans

e Educaci6 plastica i visual

e Llengua i literatura catalana i castellana (i aranés, a la Vall d’Aran) *

e Llengua estrangera *

¢ Matematiques *

e Mdsica
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e Tecnologies
* Les matéries amb asterisc s’han de fer en cada un dels cursos.

8.7 En el tercer curs la materia de ciéncies de la naturalesa podra desdoblar-
se en Biologia i geologia, per un costat, i Fisica i quimica, per l'altre. En
I'avaluaci6 final de curs i a efectes de promocio, la matéria mantindra el seu
caracter unitari.

8.8 Cada centre podra proposar i organitzar matéries optatives en els tres
primers cursos dins del marge horari establert.

8.9 Dintre de l'oferta de matéries optatives els centres oferiran una segona
llengua estrangera i la cultura classica.

8.10 Tots els alumnes de quart curs de 'Educacio secundaria obligatoria han
de cursar les seglients materies:

e Ciéncies socials, geografia i historia

e Educacio ético-civica

e Educacio fisica

e Llengua i literatura catalana i castellana (i aranes, a la Vall d’Aran)

e Matematiques

e Llengua estrangera
8.11 A més de les matéries enumerades en l'apartat anterior, els alumnes
hauran de cursar tres matéries d’entre les seguents:

e Biologia i geologia

e Educacio plastica i visual

e Fisicai Quimica

e Informatica

e Llati

e Mdusica

e Segona llengua estrangera

e Tecnologia

8.12 Els centres d'una linia oferiran un minim de quatre de les matéries
especifiques de l'article anterior. Els centres de dues o més linies oferiran un
minim de sis matéries.

8.13 Els centres informaran i orientaran a l'alumnat perqué I'eleccid de
materies serveixi per consolidar aprenentatges basics o puguin ser utils per
estudis posteriors o per incorporar-se al mon laboral. Amb I'objectiu d’orientar
'alumnat, les matéries optatives de quart curs es podran agrupar en diferents
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opcions, d'acord amb els estudis posteriors que vulguin fer o d’acord amb les
seves preferencies.

Article 9. Treball de sintesi

9.1 El treball de sintesi és format per un conjunt d'activitats d'ensenyament-
aprenentatge a realitzar en equip, concebudes per comprovar si s'ha
aconseguit, i fins a quin punt, que l'alumnat sigui capa¢ de relacionar les
competéncies basiques treballades en les diferents materies per a I'aplicacio i
la resolucioé de questions i problemes relacionats amb la vida practica. Aquest
treball ha d’integrar continguts de diverses matéries i admet diverses
concrecions temporals.

9.2 Al llarg del treball, I'alumne o alumna ha de mostrar capacitat d'autonomia
en l'organitzacié del seu treball individual, i també de cooperacio i col-laboracié
en el treball en equip.

9.3 S’ha de fer un treball de sintesi en cadascun dels tres primers cursos de
l'etapa. El treball de sintesi a efectes de qualificacié tindra la consideracié d’una
materia optativa.

Article 10. Projecte de recerca

10.1 En el quart curs tot I'alumnat ha de realitzar un projecte de recerca en equip.
Aquest projecte ha d’estar constituit per un conjunt d'activitats de descoberta i
recerca realitzades per I'alumnat entorn d’un tema escollit i acotat, en part, per ell
mateix, sota el guiatge del professorat.

10.2 Al llarg del projecte, l'alumne o alumna ha de mostrar capacitat
d'autonomia i iniciativa en l'organitzacié del seu treball individual, i també de
cooperacio i col-laboracio en el treball en equip.

10.3 El projecte de recerca tindra la consideracié d'una materia.

Article 11. Horari

11.1 En l'annex 3 s’estableixen els horaris globals de cada matéria de
coneixement en que s’organitza I'educacié secundaria obligatoria, computant
35 setmanes lectives per curs a rad de 29 hores setmanals al i primer i segon
curs i de 30 hores setmanals al tercer i quart..

11.2 A l'annex 4 d’aquest Decret es concreta la distribucié de les materies i
I'horari, en hores setmanals de mijtana, per a cada curs de I'etapa.

11.3 A primer i a segon curs el nombre de matéries cursades per I'alumne no
ha de superar en dues les de I'tltim cicle d’Educacié primaria.

11.4 Les materies optatives, que hauran de ser d’'un minim de dues hores
setmanals, es podran organitzar al llarg de tot el curs o en trimestres o
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quatrimestres pero, en l'avaluacio final de curs i a efectes de promocid, es
consideraran com una Unica materia.

Article 12. Ambits de coneixement

12.1 L'ambit de coneixement és el conjunt de continguts interrelacionats que
corresponen a dues o0 més materies i que es treballen integradament.

12.2 Per afavorir la integracio de coneixements i que el nombre de professors i
professores que intervenen en un grup d’alumnes de primer i segon curs
d’Educacié secundaria obligatoria sigui el minim possible, s’agruparan matéries
en ambits de coneixement que seran impartides pel mateix professorat. El
centre educatiu definira els ambits que crea i els recollira en el seu Projecte
educatiu

12.3 El Departament d’Educacié desenvolupara mesures que afavoreixin que el
professorat s’encarregui d’'un ambit de coneixement en el que estiguin
integrades dues 0 més materies.

12.4 L’ambit de coneixement s’avaluara conjuntament i la seva qualificacio
s’assignara a cadascuna de les matéries que el composin.

Capitol 4. Atenci6 a la diversitat

Article 13. Atencio a la diversitat

13.1 L’Educacié secundaria obligatoria s’organitza d’acord amb els principis
de l'educacié comu i datenci6 a la diversitat de l'alumnat. Les mesures
d’atencié a la diversitat tenen com objectiu atendre les necessitats educatives
de cada alumne per poder assolir les competéncies basiques, els objectius
educatius i els continguts de 'etapa. Ni la diversitat sociocultural de I'alumnat,
ni la diversitat en el procés d’aprenentatge, ni les discapacitats, poden suposar
cap tipus de discriminacid, que els impedeixi aconseguir els objectius previstos
i la titulacio corresponent.

13.2 Entre les mesures d’atencié a la diversitat es contemplaran agrupaments
flexibles, el refor¢ en grups ordinaris, els desdoblament de grups per reduir la
ratio quan faci falta, les adaptacions curriculars, la integracié de materies per
ambits, programes de diversificacié curricular i altres programes personalitzats
per aquells alumnes amb necessitats especifiques de refor¢ educatiu.

13.3 El Departament d’Educacié, amb la finalitat de facilitar I'accessibilitat al
curriculum establira els procediments adequats, quan sigui necessari realitzar
adaptacions curriculars que s’allunyin significativament dels continguts i dels
criteris d’avaluacio. Aquestes adaptacions es realitzaran tenint present el
desenvolupament de les competéncies basiques. Em aquests suposits,
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l'avaluacié i la promocié de l'alumnat amb adaptacions curriculars es fara
d’acord amb els criteris d’avaluacio fixats en les mateixes adaptacions.

13.4 L’escolaritzaciéo dels alumnes amb necessitats especifiques de reforg
educatiu en l'etapa d’Educacié secundaria obligatoria es podra prolongar un
curs més del previst amb caracter general, sempre que aix0 permeti I'obtencié
del titol de Graduat en Educacio secundaria obligatoria.

13.5 L’escolaritzacio de I'alumnat d’incorporacié tardana al sistema educatiu,
tindra en compte les seves circumstancies, I'edat, coneixements i I'historial
acadéemic. Quan aquest alumnat presenti grans caréencies en llengua catalana
rebra una atencio especifica mitjancant programes d’immersio simultaniament a
la seva escolaritzacié en els grups ordinaris, amb els que compartiran el major
temps possible de I'horari setmanal.

13.6 L’alumnat d’incorporacié tardana que presenti un retard de dos o més
anys d’escolaritzacié, podra ser escolaritzat en un o dos cursos inferiors als
qgue li correspondria per edat, sempre que aquesta escolaritzacié |i permeti
acabar I'etapa en els limits d’edat establerts amb caracter general. Per aquest
alumnat s’establiran les mesures de refor¢ necessaries que facilitin la integracié
escolar i la recuperacié del desfasament d’escolaritat, i li permeti continuar amb
exit els estudis.

13.7 L’escolaritzacio de l'alumnat amb altes capacitats intel-lectuals podra
comportar tant I'adaptacié curricular com la flexibilitzacié de la permanéncia en
un curs o en tota I'etapa. ElI Departament d’Educacioé establira els requisits per
a la deteccio, l'avaluacio i els informes per a la regulacié dels expedients
academics en cada cas.

13.8 L’escolaritzaci6 de l'alumnat amb discapacitat o transtorns greus de
conducta, podra comportar tant 'adaptacio curricular com la flexibilitzacié de la
permanéncia en un curs o en tota I'etapa. El Departament d’Educacio establira
els requisits per a la deteccid, I'avaluacio i els informes per a la regulacié dels
expedients academics per als diferents casos.

13.9 Les mesures d’atencid a la diversitat que els centres adoptin, formaran
part del Projecte educatiu del centre.

Article 14. Programes de diversificacié curricular

14.1 Els centres podran organitzar programes flexibles de diversificacio
curricular, per lalumnat que necessiti una organitzacio diferenciada de
I'establerta en el centre, pel que fa als continguts i als criteris d’avaluacié per tal
que s’assoleixi els objectius i competencies basiques de l'etapa i obtinguin el
titol de Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria. Aixi mateix, el
Departament d’Educacié podra autoritzar programes de diversificacié curricular
gue comportin una organitzacioé curricular i un horari de permanéncia en el
centre diferent, ja sigui perqué comparteixen l'escolaritat ordinaria amb altres
activitats externes al centre o perqué els centres organitzen altres activitats que
afavoreixen continuar amb exit els estudis i que requereixen una organitzacio,
diferent. En aquestes situacions, I'avaluacio i I'obtencié del titol de Graduat en

12



20-03-07

Educacié Secundaria Obligatoria, s’ajustara al que estableixi el programa de
diversificacié curricular.

14.2 Podran participar en els programes de diversificacio curricular I'alumnat
des del tercer curs d’Educacié secundaria obligatoria. També hi podran
participar aquells nois i noies, escoltat I'alumne i la familia, que han cursat
segon curs pero no estan en condicions de promocionar a tercer, i ja han
repetit un curs en aquesta etapa.

14.3 Els programes de diversificacié curricular tindran una duracié d’'un o dos
cursos escolars. Per a l'alumnat que s’incorpora en acabar el segon curs
tindran una durada de dos cursos.

14.4 Els programes s’'emmarquen en tres grans ambits: un ambit de caracter
linglistic i social; un ambit cientific i tecnologic; i un ambit practic, que es
podran desenvolupar, també, agrupant-los mitjancant  projectes
interdisciplinaris. L’alumnat cursara un minim de tres matéries del curriculum
ordinari en un grup ordinari del curs corresponent.

L’ambit linguistic i social incloura els aspectes basics del curriculum
corresponent a les matéries de Llengua i literatura catalana i castellana,
Llengua estrangera i Ciencies socials, geografia i historia. L’ambit cientific i
tecnologic incloura els corresponents a les matéries de Matematiques, Ciéncies
de la naturalesa i Tecnologies.

14,5 Cada programa de diversificacio curricular haura d’especificar la
metodologia, els continguts i els criteris d’avaluacio.

14.6 L’alumnat que en finalitzar el programa no estigui en condicions d’obtenir
el titol de Graduat en Educaciéo Secundaria Obligatoria i compleixi els requisits
de I'edat, podra continuar un curs academic més en el programa.

14.7 EIl Departament d’Educacié podra establir convenis amb ajuntaments i
altres institucions per al desenvolupament dels programes de diversificacid
curricular que comportin la realitzacié d’activitats fora del centre.

Capitol 5. Acci6 tutorial i orientacio

Article 15. Principis

15.1 L’accio tutorial és el conjunt d’accions educatives que contribueixen al
desenvolupament personal dels alumnes, el seguiment del seu procés
d’aprenentatge i l'orientaci0 escolar, academica i professional per tal de
potenciar la seva maduresa, autonomia i presa de decisions coherents i
responsables, de manera que tots els alumnes aconsegueixin un major i millor
creixement personal i integracid social. Aixi mateix, l'accié tutorial ha de
contribuir al desenvolupament d’'una dinamica positiva en el grup classe i en la
implicacio de I'alumnat i les seves families en la dinamica del centre. L'accio
tutorial ha d’emmarcar el conjunt d'actuacions que tenen lloc en un centre
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educatiu, tot integrant les funcions del tutor i les actuacions d’altres
professionals i organitzacions.

15.2 El Pla daccio tutorial del centre ha de concretar els aspectes
organitzatius i funcionals de I'accio tutorial i els procediments de seguiment i
d’avaluacio, i ha d’esdevenir un referent per a la coordinacio del professorat i
pel desenvolupament de 'accid educativa. L'accio tutorial és responsabilitat del
conjunt de professors que intervé en un mateix grup, en tant que l'activitat
docent implica, a més del fet d'impartir els ensenyaments propis de l'area, el
seguiment i I'orientacio del procés d’aprenentatge de I'alumnat i 'adaptacio dels
ensenyaments a la diversitat de necessitats educatives que presenten els
alumnes i les alumnes. El centre garantira la coherencia i continuitat de I'accio
tutorial durant I'escolaritzacié de I'alumnat.

15.3 Com a part de la formacié integral de l'alumnat, l'accio tutorial ha de
preveure els procediments de treball conjunt amb les families per a la
coordinaci6 i seguiment tant del procés d'aprenentatge com dels aspectes de
desenvolupament personal, de convivéncia i cooperacio, i d'orientacio
académica i professional.

Article 16. Organitzacio

16.1 A cada grup d’alumnes se li assignara un tutor o tutora que coordinara
I'accio tutorial del grup i es responsabilitzara de la seva tutoria.

16.2 El tutor o tutora és responsable del seguiment de I'alumnat i ha de vetllar
especialment per l'assoliment de les competencies basiques i per la
coordinacié, a aquests efectes, de tot el professorat que incideix en un mateix
alumne o alumna. La persona tutora ha de tenir cura que leleccié del
curriculum per part de I'alumne o alumna sigui coherent al llarg de I'etapa i doni
resposta als seus interessos i necessitats, tant pel que fa a la seva situacio
actual com a les seves opcions de futur académic i laboral.

16.3 Atesa la relacio entre la tutoria i la matéria d’Educacié per a la ciutadania
i els drets humans, el centre assignara aquesta matéria preferentment al tutor
del grup.

Article 17. Actuacions dels equips docents

17.1 En relaci6 amb el desenvolupament del curriculum i el procés
d’aprenentatge del seu alumnat, els equips docents, formats pel professorat del
grup d’alumnes, tindran les funcions seguients:

- Fer el seguiment global de I'alumnat del grup i establir les mesures
necessaries per a la millora de l'aprenentatge, d'acord amb el
projecte educatiu del centre.

- Fer collegiadament lavaluaci6 de [l'alumnat, d'acord amb Ila
normativa establerta i amb el projecte educatiu del centre, i adoptar
les corresponents decisions de promocid.
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- Qualsevol altra funcié que estableixi el Departament d’Educacié o es
determinin en el pla d’orientacio i accio tutorial del centre.

17.2 Els equips docents col-laboraran per a prevenir els problemes
d’aprenentatge que puguin presentar-se i compartiran tota la informacio que
sigui necessaria per a treballar de forma coordinada en el compliment de les
seves funcions.

Capitol 6. Avaluacio i promocio

Article 18. Avaluaci6

18.1 L’avaluaci6 del procés daprenentatge de Il'alumnat d’Educacio
secundaria obligatoria, sera continua i diferenciada segons les diferents
matéries. El professorat avaluara tenint present els diferents elements del
curriculum

18.2 Els criteris d’avaluacié de les materies son un referent fonamental per
determinar el grau d’assoliment de les competencies basiques i dels objectius
de cada materia.

18.3 L’equip docent, coordinat pel tutor del grup, actuara de manera
col-legiada en tot el procés d’avaluacio i en I'adopcié de les decisions que en
resultin.

18.4 Quan el progrés de l'alumne no sigui 'adequat s’establiran mesures de
refor¢c educatiu. Aquestes mesures s’adoptaran quan es detecti el problema i en
qualsevol moment del curs, i la seva finalitat sera garantir I'adquisicio dels
aprenentatges imprescindibles per continuar el procés educatiu amb éxit.

18.5 EI professorat avaluara tant els aprenentatges de l'alumne, com els
processos d’ensenyament emprats i la propia practica docent.

18.6 Els pares o tutors legals han de coneixer la situacié académica de
'alumne i les decisions relatives al procés seguit per I'alumne, aixi com el seu
progrés educatiu.

Article 19. Promocié

19.1 En finalitzar cadascun dels cursos, i com a consequéencia del procés
d’avaluacidé, l'equip docent prendra les decisions corresponents sobre la
promocié de l'alumnat.

19.2 Es promocionara al curs seguent quan s’hagin assolit els objectius de
les materies cursades o es tingui avaluacio negativa en dues materies com a
maxim, i es repetira curs si es té avaluacio negativa en tres o0 més materies. De
forma excepcional es pot permetre la promocié amb avaluacio negativa en tres
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matéeries si I'equip docent considera que aixd no impedira I'alumne de seguir
amb exit el curs seguent, que té bones expectatives de recuperacio i que la
promocio sera positiva per a la seva evolucié acadéemica.

19.3 Per facilitar a 'alumnat la recuperacié de les materies que han tingut
avaluaci6 negativa el Departament d’Educacié establira i regulara el
procediment de les proves extraordinaries previstes en l'article 28.4 de la Llei
Organica d’Educacié que en qualsevol cas s’emmarcaran en el procés
d’avaluacié continua.

19.4 Quan un alumne no promocioni haura de continuar una any més en el
mateix curs. Aquesta mesura anira acompanyada d'un pla de refor¢ i ajuda
personalitzat, que haura d’establir el centre educatiu, per aconseguir que superi
les dificultats detectades en el curs anterior.

19.5 L’alumne podra repetir el mateix curs una sola vegada i dues vegades,
com a maxim, dins de l'etapa. De manera excepcional podra repetir dues
vegades a quart curs si no ha repetit en cursos anteriors. En aquest cas
s’ampliara un any el limit d’edat establert en l'article 1.1.

19.6 L’alumne que promocioni sense haver superat totes les matéries seguira
un programa de refor¢ destinat a recuperar els aprenentatges i haura de
superar I'avaluacio corresponent a aguest programa.

Article 20. Titol de Graduat d’Educacio Secundaria Obligatoria

20.1 L’alumnat que en finalitzar 'Educacié secundaria obligatoria hagi assolit
les competéencies basiques i els objectius de I'etapa obtindra el titol de Graduat
d’Educacié Secundaria Obligatoria.

20.2 L'avaluaci6 de lalumnat que cursi un programa de diversificacio
curricular tindra com a referent I'assoliment de les competéncies basiques i els
objectis de I'etapa, i també els criteris d’avaluacio especifics del programa.

20.3 Aquells alumnes que en finalitzar I'etapa no hagin obtingut el Titol de
Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria i tinguin I'edat maxima per
continuar en el centre, disposaran, durant els dos anys seguents, d'una
convocatoria anual de proves per superar aquelles matéries pendents
d’avaluacié positiva, sempre que el nombre de materies no sigui superior a
cinc.

20.4 Els alumnes que hagin cursat I'Educacié secundaria obligatoria i no
obtinguin el Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria rebran un certificat
d’escolaritzacié on constaran els anys i les matéries cursades.

20.5 Els alumnes que hagin cursat un programa de qualificacié professional
inicial podran obtenir el titol de Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria en
els termes que estableix la disposicio addicional segona d'aquest Decret.
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Article 21. Documents i informes d’avaluacio

21.1 El Departament d’Educacié establira els instruments pertinents per als
registres d'observacié i avaluacié dels alumnes de [I'Educacié secundaria
obligatoria.

21.2 Sense perjudici dels documents que en el seu moment es determini, en
finalitzar I'etapa s’elaborara un informe global individualitzat del procés educatiu
seqguit per l'alumne i del nivell d’adquisicio dels aprenentatges. Es garantira la
confidencialitat de les dades obtingudes.

Article 22. Avaluacio diagnostica

22.1 En finalitzar el segon curs de I'Educaciéo secundaria obligatoria es
realitzara una avaluacié diagnostica, que no tindra efectes acadéemics, sin6
caracter formatiu i orientador per als centres i informatiu per a les families i per
a tota la comunitat educativa.

22.2 Els centres utilitzaran els resultats de I'avaluacio diagnostica per prendre
les mesures oportunes i facilitar que tot I'alumnat assoleixi les competéncies
basiques previstes per a aquest nivell d’escolaritat.

22.3 L’avaluacio diagnostica, conjuntament amb altres indicadors, permetra
analitzar, valorar i reorientar, si cal, la practica docent dels dos primers cursos
de l'educacié secundaria obligatoria per aconseguir la formacio i els
aprenentatges previstos.

22.4 El Departament d’Educacio facilitara als centres els models, instruccions
i suport necessari per dur a terme I'avaluacio diagnostica.

Capitol 7. Desenvolupament del curriculum i autonomia de centres

Article 23. Autonomia dels centres

23.1 ElI Departament d’Educacio fomentara |'autonomia pedagogica i
organitzativa dels centres, potenciara el treball en equip del professorat i
n'estimulara la reflexio i 'activitat investigadora a partir de la practica docent.

23.2 Per impulsar l'autonomia dels centres, el Departament d’Educacio
potenciara la funcié directiva mitjancant mesures especifiques adrecades a
reforcar el lideratge, competéncia i la responsabilitat del director o directora i de
I'equip directiu.

23.3 Cada centre elaborara el seu projecte educatiu, en el qual, a més dels
valors, objectius i prioritats d’actuacid, especificara els principis basics per al
desenvolupament curricular i el tractament transversal en les diverses matéries
de I'Educacio per la ciutadania i els drets humans. El projecte educatiu tindra
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en compte les caracteristiques de I'entorn social, cultural i sociolinguistic del
centre; fara pales el respecte al principi de no discriminacié i d’inclusio
educativa com a valors fonamentals; i establira els principis per a I'atencio a la
diversitat de I'alumnat i I'accid tutorial, aixi com per a I'elaboracié del pla de
convivencia i del projecte linguistic del centre.

23.4 Per garantir una millor acciéo educativa s’han de constituir equips de
professorat per cada curs, procurant que el nombre de professors que intervé
en un mateix grup sigui, especialment als primers cursos, el més reduit
possible.

23.5 EIl Departament d’Educacié afavorira la coordinacié entre els projectes
educatius dels centres d’educacio primaria i els d’educacié secundaria
obligatoria a fi que el pas de I'alumnat d’'una etapa a l'altra sigui viscut com a
continuitat positiva.

23.6 Per millorar i incentivar el procés d’aprenentatge de l'alumnat, els
centres podran establir compromisos amb les families i la comunitat local
d’acord amb la seva responsabilitat educativa.

23.7 L’autonomia dels centres podra comportar dur a terme, dins el marc que
estableixi el Departament d’Educacid, experiencies innovadores, plans de
treball, formes organitzatives diferenciades, modificacions de I'horari escolar i
relacions especifigues amb la comunitat local. En cap cas, pero, aguestes
mesures no podran comportar aportacions extraordinaries de les families.

23.8 Per al desenvolupament del curriculum establert els centres podran
implementar projectes didactics propis que requereixin una organitzacié horaria
de les materies diferent a l'establerta amb caracter general en l'annex 4,
sempre que es mantinguin els minims d’hores per materia que s’estableixen a
'annex 5. L’aplicacié del projecte requereix la prévia aprovacié pel consell
escolar i l'autoritzacié del Departament d’Educacio, el silenci administratiu sera
positiu. El projecte incloura la justificacid i argumentacié del canvi plantejat aixi
com els instruments de seguiment i d’avaluacié previstos i el compromis de
dur-lo a terme per un periode de 4 cursos amb la possibilitat de prorroga un cop
avaluat i ratificat pel centre i el Departament d’Educacio.

Article 24 Material didactic

Els llibres de text i els materials didactics que s'utilitzin han de respectar els
principis, valors, llibertats, drets i deures constitucionals i estatutaris i s’han
d’adequar al que estableix aguest Decret i a les prescripcions que efectui el
Departament d’Educacio per a la seva aplicacio.

Disposicié addicional primera. Simultaneitat d’estudis obligatoris i
ensenyaments artistics o esportius

El Departament d’Educacié establira mesures per a facilitar el seguiment i
superacié dels estudis d’educacié secundaria obligatoria a 'alumnat que cursa
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simultaniament aquesta etapa i estudis de muasica o dansa, o bé amb una
dedicacio significativa a I'esport.

Disposicié addicional segona. Programes de qualificacié professional
inicial

1.

El Departament d’Educacié organitzara i, en el seu cas, autoritzara
programes de qualificacio professional inicial a fi d’afavorir la insercié social,
educativa i laboral de joves majors de setze anys, fets durant I'any natural
de I'inici del programa, que no hagin obtingut el titol de graduat en Educacio
Secundaria Obligatoria.

Excepcionalment podran incorporar-se en els Programes de qualificacio
professional inicial alumnes de quinze anys. En aquests casos caldra I'acord
d’alumnes i pares o tutors, aixi com els informes previs que el Departament
d’Educacié determini. Aixi mateix, caldra el compromis per part de I'alumne
de cursar els moduls per a I'obtencié del Graduat en Educacié Secundaria
Obligatoria.

Els Programes de qualificacié professional inicial respondran a un perfil
professional, expressat a través de la competencia general, les
competéncies professionals, socials i personals i la relacié de qualificacions
i unitats de competencia incloses en el programa.

Els Programes de qualificacié professional inicial inclouran tres tipus de
moduls: moduls especifics que desenvoluparan les competéncies del perfil
professional i contemplaran, amb caracter general, una fase de practiques
en centres de treball; moduls formatius de caracter general que possibilitin
el desenvolupament de les competéncies basiques i afavoreixin la transicio
des del sistema educatiu al mén laboral, i moduls que duguin a I'obtencio
del titol de Graduat en Educacio Secundaria Obligatoria.

Els moduls per a I'obtencio del titol de Graduat en Educacié Secundaria
Obligatoria tindran caracter voluntari, excepte per als alumnes a qui fa
referencia l'apartat 2 d'aquest article i seran impartits pels centres
especificament autoritzats pel Departament d’Educacié.

Els moduls per a I'obtencié del titol de Graduat en Educacié Secundaria
Obligatoria s’organitzaran de forma modular i correspondran a tres ambits:
ambit de la comunicacié, ambit social i ambit cientific i tecnologic. El
Departament d’Educacio determinara els aspectes curriculars basics a
desenvolupar en cadascun dels ambits.

Per a aquells alumnes que vulguin cursar els moduls per a I'obtencié del
titol de Graduat en Educacio Secundaria Obligatoria, el Departament
d’Educacié establira els procediments que permetin el reconeixement dels
aprenentatges adquirits tant en [l'escolaritzacié ordinaria en I'Educacio
Secundaria Obligatoria com en la resta dels moduls del programa.
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L'oferta de programes de qualificacio professional inicial podra adoptar
modalitats diferents amb la finalitat d’adaptar-se a les necessitats i
interessos personals, socials i educatius de I'alumnat.

D’acord amb el que s’estableix a I'article 75.1 de la Llei Organica 2/2006, de
3 de maig, d’Educacid, entre aquestes modalitats s’haura d’incloure una
oferta especifica per a joves amb necessitats educatives especials que, tot i

tenir un nivell d’autonomia personal i social que els permeti 'accés a un lloc

de treball, no puguin integrar-se en una modalitat ordinaria.

10.Els programes organitzats pel Departament d’Educaci6 es podran realitzar

en conveni amb altres administracions i entitats, publiques o privades.

Disposicio addicional tercera. Educacio de persones adultes

1.

El Departament d’Educacio fara una oferta educativa per aquelles persones
més grans de 18 anys que vulguin adquirir les competéncies i els
coneixements corresponents a I'Educacié secundaria obligatoria. Aquesta
oferta s’adaptara a les condicions i necessitats de les persones que optin
per aquesta formacio i es podra realitzar a través d’ensenyament presencial
i per ensenyament a distancia.

Per facilitar la flexibilitat en els aprenentatges i la conciliaci6 amb altres
activitats, aquests estudis s’organitzaran de forma modular en tres grans
ambits: I'ambit de la comunicacid, 'ambit social i I'ambit cientific-tecnologic.
L'organitzacié d’aquests ensenyaments ha de permetre que els estudiants
els puguin realitzar en dos cursos academics.

L’ambit de la comunicaci6 incloura: Llengua catalana i literatura, Llengua
castellana i literatura i Llengua estrangera

L’ambit social incloura: Ciéncies socials, geografia i historia, Educacio per la
ciutadania i aspectes d’Educacio visual i plastica i MUsica

L’ambit cientific técnic incloura: Ciéncies de la naturalesa, Matematiques,
Tecnologies i els aspectes relacionats amb la salut i el medi ambient.

Els centres podran incloure altres matéries que considerin necessaries per
completar i millorar els diferents ambits.

La superaci6 dels tres ambits donara dret a I'alumne a I'obtencié del titol de
Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria.

El centre de formacié d’adults valorara la formacioé reglada que l'alumne
acrediti i fara també la valoracio dels coneixements i experiéncies prévies
adquirits a traves de l'educacié no formal, amb la finalitat d’orientar i
adscriure al nou alumne al nivell que li correspongui en cada un dels ambits
de coneixement.

El Departament d’Educacié organitzara periodicament proves per les
persones majors de divuit anys perque puguin obtenir directament el titol de
Graduat d’Educacié Secundaria Obligatoria.

10.Aquests ensenyaments seran impartits en centres docents ordinaris o0

especifics, degudament autoritzats pel Departament d’Educacié.
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Disposicio addicional quarta. L’ensenyament de la religio

1. L’'ensenyament de la religio s’incloura a 'Educacio secundaria d’acord amb
el que estableix la Llei Organica 2/2006, de 3 de maig, d’Educacié.

2. El Departament d’Educacié garantira que tots els pares o tutors dels
alumnes puguin manifestar la seva voluntat respecte a poder rebre
ensenyament religios, sense que l'opcié feta suposi mai, cap tipus de
discriminaci6. Les mesures organitzatives que el centre adopti, seran
conegudes pels pares i tutors i estaran incloses en el Projecte Educatiu del
Centre.

3. La determinaci6 del curriculum de I'ensenyament de la religié catolica i de
les diferents confessions religioses que hagin subscrit  Acords de
Cooperaci6 en materia educativa, sera competéncia de la jerarquia
eclesiastica i de les autoritats religioses corresponents.

4. Quan s’hagi optat pels ensenyaments de religié es podra escollir entre els
ensenyaments de religié catolica, les d’aquelles confessions religioses que
disposen d’Acords Internacionals en materia educativa, o I'ensenyament
d’historia i cultura de les religions.

5. L’avaluacio dels ensenyaments religiosos, és fara amb els mateixos criteris
que la de les altres materies, pero les qualificacions no seran computables
en les convocatories en les que han d’entrar en concurréncia els expedients
acadéemics, amb la finalitat de garantir el principi d’igualtat i de lliure
concurréncia de tot I'alumnat.

Disposicio derogatoria. Derogacié normativa

A l'entrada en vigor d’aquest decret, quedaran derogats el Decret 96/1992, de
28 d’abril, pel qual s’estableix I'ordenacié dels ensenyaments de I'educacio
secundaria obligatoria i el Decret 223/1992, de 25 de setembre, que va
modificar el va modificar, el Decret 75/1996, de 5 de marg, pel qual s’estableix
I'ordenaci6 dels crédits variables de I'educacié secundaria obligatoria, el Decret
127/2001, de 15 de maig, pel qual es modifiguen determinats aspectes de
I'organitzacio curricular de I'educacio secundaria obligatoria, del batxillerat i del
batxillerat nocturn, pel que fa a l'educacio secundaria obligatoria, el Decret
179/2002, de 25 de juny, de modificacid6 del Decret 75/1996 i del Decret
96/1992 esmentats, aixi com qualsevol altra norma de rang igual o inferior en
allo que s’oposi al que s’estableix en aquest decret.

Disposicions finals

1. El calendari d’aplicacio del qué estableix aquest Decret és el seguent:

L’any academic 2007-2008, s’implantara la nova ordenacio dels ensenyaments
al primer i tercer cursos.

L’any academic 2008-2009, s’implantara la nova ordenacio dels ensenyaments
al segon i quart cursos.
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2. S'autoritza el Departament d’Educacio per dictar les disposicions que siguin
necessaries per a I'aplicacio del que disposa aquest decret.

3. Aquest decret entrara en vigor I'endema de la seva publicacié al Diari Oficial
de la Generalitat de Catalunya.

Barcelona,

José Montilla i Aguilera
President de la Generalitat de Catalunya

Ernest Maragall i Mira
Conseller d’Educacié
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Annex1l

1 Competéncies basiques

La finalitat de I'educaci6 és aconseguir que els nois i noies adquireixin les eines
necessaries per entendre el mon en qué estan creixent i que els guiin en el seu
actuar; posar les bases perque esdevinguin persones capaces d’intervenir
activament i critica en la societat plural, diversa, i en continu canvi, que els ha
tocat viure. A més de desenvolupar els coneixements, capacitats, habilitats i
actituds (el saber, saber fer, saber ser i saber estar) necessaris, els nois i les
noies han d'aprendre a mobilitzar tots aquests recursos personals (saber
actuar) per assolir la realitzaci6 personal i esdevenir aixi persones
responsables, autonomes i integrades socialment, per exercir la ciutadania
activa, incorporar-se a la vida adulta de manera satisfactoria i ser capacos
d’adaptar-se a noves situacions i de desenvolupar un aprenentatge permanent
al llarg de la vida.

La necessitat de plantejar la millora de l'actuacié com a finalitat educativa fa
gue sigui imprescindible la inclusié de competéncies basiques en el curriculum
per aconseguir, en primer lloc, integrar els diferents aprenentatges tot impulsant
la transversalitat dels coneixements. En segon lloc, per potenciar que I'alumnat
integri els seus aprenentatges, posant en relacio els distints tipus de continguts
I utilitzant-los de manera efectiva en diferents situacions i contextos. |, en tercer
lloc, per orientar I'ensenyament, en permetre identificar els continguts i criteris
d'avaluacié que tenen caracter basic per a tot 'alumnat i, en general, per
inspirar les distintes decisions relatives al procés d'ensenyament i
aprenentatge.

La finalitat central de cadascuna de les arees curriculars és el
desenvolupament de les competencies basiques, tot tenint en compte que
cadascuna de les arees 0 materies contribueix al desenvolupament de diferents
competéncies i, a la vegada, cada una de les competéncies basiques s’assolira
com a consequeéncia del treball en distintes arees o materies. Per tant I'eficacia
en la consecuci6 de les competencies basiques depen d’'una bona coordinacio
de les activitats escolars de totes les arees curriculars. | per aconseguir-ho és
clau l'organitzacio del centre i de les aules: I'articulacio dels diferents ambits
d’organitzacié del professorat com els cicles i nivells; la participacié de
'alumnat en la dinamica del centre i en el propi procés d'aprenentatge; la
complementacio del treball individual i el treball cooperatiu; I'ls de
determinades metodologies i recursos didactics, com la concepcid, organitzacio
i funcionament de la biblioteca escolar; I'accid tutorial amb atencié especial a
les relacions amb les families; i, finalment, la planificaci6 de les activitats
complementaries i extraescolars.

Perqué el curriculum sigui coherent amb els plantejaments que s’acaben de
proposar cal contemplar dos grups de competencies basiques: unes son les
més transversals, les comunicatives per comprendre i expressar la realitat,
les metodologiques que activen [|'aprenentatge, i les relatives al
desenvolupament personal; i un segon grup, les més especifiques,
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relacionades amb la cultura i la visid6 del mén, que fara que les accions dels
nois i noies siguin cada vegada més reflexives, critiques i adequades.

Per aconseguir un desenvolupament d’aquestes competencies cal tenir en
compte que totes elles estan en estreta relacio i complementarietat: la visié de
la realitat social i fisica €s una construccio cultural que es produeix en les
interaccions humanes que requereixen de competencies personals i socials de
la comunicacié i de les metodologiques. Alhora, aquestes capacitats no es
poden desenvolupar si no és omplint de significat, de contingut primordial, la
seva exercitacio en les activitats escolars i fent-los utils en la resolucio de les
situacions que planteja el moén fisic i social. Es a dir, I'educacid ha de
desenvolupar harmonicament la competencia d’actuar com a persona
responsable, conscient i critica en el mén plural i divers que és la societat del
segle XXI.

Per a I'educaci6 obligatoria s’identifiquen com a competéencies basiques les vuit
competencies seguents:

Competencies transversals:
Les competéencies comunicatives:
1. Competencia comunicativa linguistica i audiovisual
2. Competencies artistica i cultural
Les competéncies metodologiques:
3. Tractament de la informacié i competéncia digital.
4. Competéncia matematica
5. Competéncia d'aprendre a aprendre
Les competéncies personals:
6. Competéncia d’autonomia i iniciativa personal
Competencies especifiques centrades en conviure i habitar el mon:
7. Competéncia en el coneixement i la interaccio amb el mon fisic.
8. Competéncia social i ciutadana

Els objectius i els continguts de cadascuna de les arees curriculars han de tenir
en compte el desenvolupament integral de totes les competencies basiques i,
en consequeéncia, caldra que des de totes les arees es tinguin en compte les
competéncies comunicatives, les metodologiques, les personals i, de les
especifiques, aquells aspectes peculiars que es relacionen amb la propia
disciplina. Els criteris d'avaluacié serveixen de referéncia per valorar el
progressiu grau d'adquisicié de les distintes competéncies. Per tenir una visio
meés precisa de com cadascuna de les arees curriculars es planteja aquestes
competéncies basiques, en la introduccié de cadascuna d’elles es precisa com
contribueix a desenvolupar-les.

A continuacio es descriuen els aspectes nuclears d’aquestes competencies la
visio globals dels quals caldra completar amb el que apareix en cada area
curricular, on es precisa la seva contribuciéo al desenvolupament d’aquestes
competéncies basiques. Tot i que hi ha aspectes concrets de les competéncies
que son especifics dels nivells educatius posteriors, cal exercitar-les des dels
primers nivells educatius, si es vol aconseguir un aprenentatge global suficient
per part de tot 'alumnat.
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Les competencies comunicatives

Atés que aprendre €s una activitat social en que les interaccions amb les altres
persones van construint el pensament huma, saber comunicar esdevé clau per
a I'aprenentatge, una competencia que es va desenvolupant i matisant en totes
i cadascuna de les activitats educatives. Comunicar esdevé fonamental per a la
comprensid significativa de les informacions i la construccio de coneixements
cada vegada més complexos.

Aquesta competéncia suposa saber comunicar-se oralment (conversar, escoltar
| expressar-se), per escrit i amb I'Us dels llenguatges audiovisuals, tot fent servir
el propi cos i les tecnologies de la comunicaci6, amb gestio de diverses
llengiies, i amb I'Gs de les eines matematiques (operacions fonamentals, eines
aritmetiques i geometriques o Utils estadistics). El seu desenvolupament
facilitara poder assolir i valorar la diversitat cultural que fa comprendre i
expressar la seva percepcié del mén, dels altres i de la seva propia realitat.

Aprendre a comunicar vol dir saber expressar fets, conceptes, emocions,
sentiments i idees. Es fonamental I'habilitat per expressar, argumentar i
interpretar pensaments, sentiments i fets per mitja de la comunicacié i I'habilitat
d'interactuar comunicativament de manera adequada en contextos socials i
culturals diversos. Aixi s'interpreta de forma significativa la informacié que es
rep i, fent servir els processos cognitius adequats, es desenvolupa la capacitat
per generar informaci6 amb noves idees, saber-les combinar amb d'altres, i
avaluar la informacio rebuda més enlla del seu significat. Aprendre a comunicar
és saber utilitzar diferents llenguatges i diferents tecnologies de la informacio i
la comunicacié. Aquestes tecnologies condicionen la comunicacio i, per tant,
modifiquen la manera de veure el mon i de relacionar-se, modificant alhora els
habits en les relacions comunicatives personals i laborals, i socials.

Comunicar-se, a més, afavoreix el desenvolupament de les altres
competéncies basiques: les metodologiques de la cerca i gesti6 de la
informacio, treballar de manera cooperativa i ser conscient dels propis
aprenentatges, la interpretacié de la realitat, habitar el mén i conviure, en
definitiva, afavoreix la construccié del coneixement i el desenvolupament del
pensament propi i de la propia identitat.

Dues sbn les competéncies comunicatives que considerarem a continuacio: la
linglistica i audiovisual, i la artistica i cultural.

Competéencia comunicativa linguistica i audiovisual

Com s’ha dit abans, la linglistica i audiovisual és saber comunicar oralment
(conversar, escoltar i expressar-se) per escrit i amb els llenguatges
audiovisuals, fent servir el propi cos i les tecnologies de la comunicacié
(anomenada competencia digital), amb gestio de la diversitat de llengties, amb
I'is adequat de diferents suports i tipus de text i amb adequacié a les diferents
funcions.
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La competéncia comunicativa linguistica €s a la base de tots els aprenentatges
i, per tant, el seu desenvolupament é€s responsabilitat de totes les arees i
materies del curriculum, ja que en totes elles s‘han d'utilitzar els llenguatges
com a instruments de comunicacié per fer possible l'accés i gestido de la
informacio, la construccié i comunicacio dels coneixements, la representacio,
interpretacio i comprensio de la realitat, i I'organitzacié i autorregulacié del
pensament, les emocions i la conducta.

Cal una atencio molt focalitzada en com utilitzen aquesta competencia en les
diverses activitats escolars de totes i cadascuna de les arees curriculars.
Solament aixi els nois i les noies esdevindran progressivament competents en
I'expressio i comprensié dels missatges, tant orals com escrits, visuals o
corporals, que s'intercanvien en situacions comunicatives diverses que es
generen a l'aula i podran adaptar la seva comunicacio als contextos, si es vol
que siguin eficacos en la comprensio del mén que el fara actuar amb
responsabilitat i coheréncia.

D’una manera general els coneixements, les habilitats i les actituds propis
d'aquesta competéncia han de permetre interactuar i dialogar amb altres
persones de manera adequada i apropar-se a altres cultures; expressar
observacions, explicacions, opinions, pensaments, emocions, vivencies, i
argumentacions; gaudir escoltant, observant, llegint o expressant-se utilitzant
recursos lingdistics i no linguistics; aprofundir en la interpretacié i comprensio
de la realitat que ens envolta i el méon. D’aquesta manera es potencia el
desenvolupament de l'autoestima i confiangca en si mateix per esdevenir un
ciutada o ciutadana responsables que estiguin preparats per aprendre al llarg
de tota la vida.

Per tot aixd, aquesta competéncia és essencial en la construccio dels
coneixements i pensament social critic: en el tractament de la informacié
(tecniques per memoritzar, organitzar, recuperar, sintetitzar...) i el domini dels
recursos comunicatius especifics de les diverses arees han de facilitar la
comunicacié del coneixement i compartir-lo: descrivint, explicant, justificant,
interpretant o argumentant els fenomens que es plantegen en els projectes
d’estudi a les aules. Per fer-ho cal tenir molt present la varietat de textos que
s’usen 0 que es construeixen en aguestes activitats. Com a exemple pot servir
aguest llistat:

Textos que conten
Reportatge, testimoniatge, anécdota...

Textos que descriuen
Informe d'observacions, acta, llistats, descripciéo d'un lloc, d'una situacio, d'un
personatge, d'un objecte, fulletd informatiu...

Textos que expliquen

Presentacio d’un objecte, article d'enciclopédia, llibre de text, reportatge, noticia
periodistica...
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Textos que organitzen informacié o idees
Quadre, esquema, mapa conceptual, mural, maqueta...

Textos que diuen com fer
Recepta, prospecte de muntatge, consells o suggeriments, dossier de laboratori
o sortida de camp, instruccions, consignes, normes d'un joc...

Textos per a convéencer o fer actuar
Anunci, cartell de promocid, text d'opinid, debat...

Textos que impliquen interaccions verbals
Entrevista, conversa, dramatitzacio, comic...

Textos que serveixen d'eines de referéncia
diccionari, atlas, cataleg, anuari, banc de dades, glossatri...

Cal tenir en compte que aquests textos es poden presentar amb I'Us de
llenguatges audiovisuals que, en lI'ambit de la divulgacié de determinades
disciplines tenen uns codis que cal reconeixer, i també cal contemplar que
poden aparéixer en suport paper o digital, cosa que els confereix unes formes
diferents que s’han de considerar en el procés d’aprenentatge.

En el desenvolupament de les activitats escolars el paper de la llengua oral és
fonamental, cal aprendre a parlar escoltar, exposar i dialogar per aprendre.
Aix0 implica ser conscient dels principals tipus d'interaccié verbal, ser
progressivament competent en l'expressid i comprensid dels missatges orals
qgue s'intercanvien utilitzacié activa i efectiva de codis i habilitats verbals i no
verbals i de les regles propies de lintercanvi comunicatiu en diferents
situacions. S’apren a llegir i comprendre millor els textos, i a escriure i
reflexionar i revisar com s’escriu, s’apren a pensar, a partir d’'unes bones
interaccions orals. En aixo juguen un paper fonamental les preguntes, les que
realitza el professorat i les que han d’aprendre a formular els nois i les noies.
En la llengua parlada per aprendre, el paper central és per a qui aprén i cal que
el professorat sapiga orientar-los perque I'is de les habilitats de la llengua
parlada vagi generant I'habit de fer reflexionant sobre com es fan les coses.

En el desenvolupament d’aguesta competéncia juga un paper fonamental saber
seleccionar i aplicar determinats proposits o objectius a les accions propies de
la comunicacio linglistica (el dialeg, la lectura, I'escriptura, etc.). Per aprendre a
fer-ho cal que en les diferents arees curriculars es generin situacions
comunicatives i projectes o tasques en la resolucié dels quals calgui emprar
habilitats per a representar-se mentalment, interpretar i comprendre la realitat, i
organitzar i autorregular el coneixement i I'accié dotant-los de coheréencia.

Aquesta competéncia comunicativa cal que s’apliqui també en la cerca,
seleccié i processament de la informacié provinent de tot tipus de mitjans,
convencionals o digitals, i de tota mena de suport; la comprensio i la
composicié de missatges diferents amb intencions comunicatives o creatives
diverses, i en suports diversos, aixi com donar coheréncia i cohesi6 al discurs i
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a les propies accions i tasques, per resoldre les situacions propies de cada
ambit curricular.

A més la competéncia comunicativa i audiovisual inclou, evidentment, tant el
llenguatge verbal com I'is adequat dels recursos no verbals que afavoreixen la
comunicacié: recursos visuals, gestuals, corporals... De manera especial cal
reflexionar sobre les representacions grafiques especifiqgues de cada
construccio disciplinaria.

Comprendre i saber comunicar son sabers practics que han de recolzar-se en
el coneixement i reflexid sobre el funcionament del llenguatge i dels recursos
comunicatius especifics de cada area curricular, i impliquen la capacitat de
prendre el llenguatge com objecte d'observacio i analisi. En aquesta linia pot
ser de gran ajut les precisions que sobre la competéncia comunicativa es fan
en el curriculum de les arees de llengua, apartat en que totes les arees sén
competents i que en la de llengua s’ha desenvolupat d’'una manera meés
detallada i precisa. Els continguts que apareixen en aquests apartats del
curriculum, propiament, s’han de tenir presents, amb les seves especificitats,
en tots i cadascun d’ells.

Expressar i interpretar diferents tipus de discurs adequats a la situacio
comunicativa, finalitat d’aprenentatge i en diferents contextos socials i culturals,
implica el coneixement de la diversitat cultural i el de regles de funcionament de
la diversitat linguistica aixi com de les estrategies necessaries per a interactuar
d'una manera adequada. Amb distint nivell de domini i formalitzacié -
especialment en I'escriptura- aquesta competéncia significa poder comunicar-
se en algunes d'elles i, amb aix0, s'afavoreix l'accés a més i diverses fonts
d'informacié, comunicacié i aprenentatge. ElI coneixement d’altres llengies i
cultures dona una obertura cap a l'altre que és clau per al desenvolupament
d’'una societat solidaria i que s’enriqueix amb las aportacions de tots els seus
ciutadans i ciutadanes.

Perque, a més, la competéencia comunicativa, també és imprescindible per
adoptar decisions i cohesionar; acceptar i realitzar critiques amb esperit
constructiu; posar-se en el lloc dels altres de manera empatica; respectar
opinions diferents a les propies amb sensibilitat i esperit critic; desenvolupar
'autoestima i la confianga en un mateix o mateixa; treballar en grup de manera
cooperativa. Comunicar-se i conversar son accions que suposen habilitats per
a establir vincles i relacions constructives amb els altres i amb I'entorn, i
apropar-se a noves cultures, que adquireixen consideracio i respecte en la
mesura en qué es coneixen. Per aix0, la competéncia de comunicacio
linglistica esta present en la capacitat efectiva de conviure i de resoldre
conflictes.

En sintesi, el desenvolupament de la competéncia linglistica i audiovisual
suposa el diferent domini de llengties, tant oralment com per escrit, en multiples
suports i amb el complement dels llenguatges audiovisuals en varietat de
contextos i finalitats, com a eina per aprendre a aprendre.
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Competéncia artistica i cultural

La competéencia artistica i cultural és un complement necessari de la
competéncia comunicativa i com a tal, cabdal per al desenvolupament de la
ciutadania, critica i solidaria, de la nova societat del segle XXI. Aquesta
competéncia suposa coneixer, comprendre, apreciar i valorar criticament
diferents manifestacions culturals i artistiques, tradicionals o no, utilitzar-les
com a font d'enriqguiment i gaudi i considerar-les com a part del patrimoni dels
pobles. A més, és saber crear amb paraules, amb el propi cos, amb tota mena
de materials, suports i eines tecnologiques, tant individualment com col-lectiva
les representacions i analisi de la realitat que facilitin I'actuacié de la persona
per viure i conviure en societat. Tot i que es pot relacionar especialment amb
arees i materies de I'educacio artistica, d'alguns camps de les ciéncies socials
o la literatura, €s una competencia interdisciplinaria que cal tenir en compte i
desenvolupar en les activitats de totes les arees i en la vida del centre escolar.

Apreciar el fet cultural en general, i el fet artistic en particular, porta implicit
disposar d'aquells coneixements, habilitats i actituds que permeten accedir a
les seves diferents manifestacions, aixi com habilitats de pensament,
perceptives i comunicatives, sensibilitat i sentit estetic per a poder comprendre-
les, valorar-les, emocionar-se i gaudir-les.

Aquesta competéncia implica posar, en joc habilitats de pensament divergent i
convergent, ja que comporta elaborar idees i sentiments propis i aliens; trobar
fonts, formes i vies de comprensié i expressio; planificar, avaluar i ajustar els
processos creatius necessaris per aconseguir uns resultats, ja sigui en I'ambit
personal com en I'académic. Es tracta, per tant, d'una competencia que facilita
tant expressar-se i comunicar-se com percebre, representar, comprendre i
enriquir-se amb diferents realitats i produccions del mon de l'art i de la cultura
considerat en el sentit més ampli del terme.

Requereix posar en funcionament la iniciativa, la imaginacio i la creativitat per
expressar-se mitjancant codis artistics i, en la mesura que les activitats
culturals i artistiques suposen en moltes ocasions un treball col-lectiu, disposar,
d'habilitats de cooperacié per contribuir a la consecucié, d'un resultat final, i
tenir consciencia de la importancia de donar suport i apreciar les iniciatives i
contribucions alienes.

La competéncia creativa artistica i cultural ha de mobilitzar, també, el
coneixement basic de les principals tecniques, recursos i convencions dels
diferents llenguatges artistics, aixi com de les obres i manifestacions meés
destacades del patrimoni cultural, de manera especial el de la cultura
tradicional. A més comporta identificar la importancia representativa, expressiva
I comunicativa que els factors estetics han tingut i tenen en la vida quotidiana
de la persona i de les societats.

Implica igualment una actitud d'estima de la creativitat implicita en I'expressio
d'idees, experiéncies o sentiments a través de diferents mitjans artistics, com la
muasica, la literatura, les arts visuals i esceniques, o de les diferents formes que
adquireixen les anomenades arts populars. Exigeix també valorar la llibertat
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d'expressio, el dret a la diversitat cultural; la importancia del dialeg intercultural i
la realitzacioé d’experiéncies artistiques compartides.

En sintesi, el conjunt de destreses que configuren aguesta competéncia es
refereix: a I'is d’aquells recursos de I'expressié i representacio que faciliten la
realitzacio de les creacions individuals i socials; al coneixement basic de les
diverses manifestacions culturals i artistiques i I'habilitat per apreciar i gaudir
amb lart i d'altres manifestacions culturals; a I'aplicacio d'habilitats de
pensament divergent i de treball col-laboratiu; a una actitud oberta, respectuosa
i critica cap a la diversitat d'expressions artistiques i culturals; al desig i voluntat
de cultivar la propia capacitat estética i creadora; i, finalment a un interés per
participar en la vida cultural i per contribuir a la conservacio del patrimoni
cultural i artistic, tant de la propia comunitat, com de les altres comunitats i
cultures, de manera especial aquelles a les quals pertanyen persones de
I'entorn del centre educatiu.

Les competencies metodologiques

Les competéncies metodologiques focalitzen determinats aspectes que son
comuns a la competéncia comunicativa, fa referencia a desenvolupar metodes
de treball eficacos i adequats a les situacions escolars i a I'is de les
tecnologies de la informacié i la comunicacié per a la resolucié de problemes
que es plantegin en diferents situacions i entorns. Es tracta, en esséncia, de
competencies per convertir la informacié en coneixement efica¢ per guiar les
accions, per tant, amb el raonament i I'esperit critic, amb la capacitat
d’organitzar-se en les feines i també amb determinades actituds com el sentit
de la responsabilitat i la disciplina, la perseveranca i el rigor en la realitzacio
dels treballs. Amb aix0 es potencia l'interes i el plaer pel treball realitzat, cosa
que posa les bases per aconseguir I'objectiu d’aprendre a aprendre al llarg de
la vida.

Parlem de tres competéncies metodologiques: a) la del tractament de la
informacio i competéncia digital; b) la matematica, que se centra en un ambit
concret d’aquest tractament; i ¢) la competéncia per aprendre a aprendre, que
es planteja el pilotatge global per aprendre al llarg de tota la vida.

Tractament de la informacié i competencia digital

La competencia en el tractament de la informacié incorpora diferents habilitats,
que van des de l'accés a la informacio fins a la seva transmissio, tot usant
distints suports, incloent-hi la utilitzacié de les tecnologies de la informaci6 i la
comunicacié com element essencial per informar-se, aprendre i comunicar-se.
Per aix0 és una competéencia transversal que cal atendre i particularitzar en
cadascuna de les arees curriculars. No hi ha un tractament de la informacio al
marge dels continguts especifics de les arees i, per contra, el desenvolupament
realitzat en una area pot ser transferit a les altres si el professorat fa activitats
explicites de transferencia. També cal tenir present que hi ha factora personals
(estils d’aprenentatge) i1 socioculturals que poden determinar la manera
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d’accedir i processar la informacié i que, per tant, el professorat haura de ser
sensible a la diversitat de maneres de fer amb qué es pot trobar. A més la
comunicacié d’aquesta diversitat pot donar pistes a altres nois i noies de com
procedir en el desenvolupament d’aquesta competéencia. No solament cal
respectar aquesta diversitat, siné que pot ser una eficac¢ eina d’aprenentatge.

Aquesta competéncia es desenvolupa en la cerca, captacid, seleccid, registre i
processament de la informacidé, amb I'ls de técniques i estrategies diverses
segons la font i els suports que s'utilitzin (oral, imprés, audiovisual, digital).
Requereix el domini de llenguatges especifics basics (textual, numeric, iconic,
visual, grafic i sonor) i de les seves pautes de decodificacio i transferencia, aixi
com aplicar en distintes situacions i contextos el coneixement dels diferents
tipus d'informacio, les seves fonts, possibilitats i localitzacié, aixi com els
llenguatges i suports més frequents en que sol expressar-se.

Transformar la informacié en coneixement exigeix destreses de raonament per
organitzar-la, relacionar-la, analitzar-la, sintetitzar-la i fer inferéncies i
deduccions de distint nivell de complexitat; en definitiva, comprendre-la i
integrar-la en els esquemes previs de coneixement. Significa, aixi mateix,
comunicar la informacié i els coneixements adquirits emprant, de manera
creativa, recursos expressius que incorporin, no solament diferents llenguatges
I tecniques especifiques, sind6 també les possibilitats que ofereixen les
tecnologies de la informacio i la comunicacio.

L'Gs reflexiu i competent d’aquestes tecnologies (la competencia digital) és clau
en el desenvolupament de totes les competencies, pero en l'ambit del
tractament de la informacio té una especial rellevancia ja que ajuda a extreure
el maxim rendiment a partir de la comprensié de la naturalesa i manera
d'operar dels sistemes tecnologics, i de I'efecte que aquests canvis tenen en el
mon personal i sociolaboral. La competéencia digital també suposa emprar les
TIC com a instrument en I'ls de models de processos: matematics, fisics,
socials, economics o artistics; processar i gestionar adequadament informacio
abundant i complexa; resoldre problemes reals; prendre decisions; treballar en
entorns col-laboratius ampliant els entorns de comunicacio, per participar en
comunitats d'aprenentatge formals i informals; i generar produccions
responsables i creatives.

Per ser competent en aquest ambit també s’han de mobilitzar estrategies d’Us
davant els canvis de programari i maquinari que van sorgint, aixi com fer Us
habitual dels recursos tecnologics disponibles per resoldre situacions reals
(d'aprenentatge, treball, oci...) de manera eficient.

En sintesi, el tractament de la informacié i la competéncia digital implica anar
desenvolupant metodologies de treball que potenciin esdevenir una persona
autonoma, eficag, responsable, critica i reflexiva en seleccionar, tractar i utilitzar
la informacio i les seves fonts, en diferents suports i tecnologies; també tenir
una actitud, critica i reflexiva en la valoraci6 de la informacié disponible,
contrastant-la quan calgui, i respectar les normes de conducta acordades
socialment per regular I'is de la informacid i les seves fonts en els distints
suports.
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Competéncia matematica

La competéncia matematica és necessaria en la vida personal, escolar i social,
ja que sovint cal analitzar, interpretar i valorar informacions de I'entorn i I'is de
les eines matematiques pot ser un instrument efica¢c. Aquesta competéncia
adquireix realitat i sentit en la mesura que els elements i raonaments
matematics son utilitzats per enfrontar-se a aquelles situacions quotidianes, per
tant, una competencia que caldra tenir en compte en totes les arees del
curriculum i activitats d’aprenentatge.

La competéncia matematica implica I'habilitat per comprendre, utilitzar i
relacionar els nUmeros, les seves operacions basiques, els simbols i les formes
d'expressio i raonament matematic, tant per produir i interpretar distints tipus
d'informacié, com per ampliar el coneixement sobre aspectes quantitatius i
espacials de la realitat, i per entendre i resoldre problemes i situacions
relacionats amb la vida quotidiana i el coneixement cientific i el mon laboral i
social.

Es a dir, la competéncia matematica implica el coneixement i maneig dels
elements matematics basics (distints tipus de numeros, mesures, simbols,
elements geometrics, etc.) en situacions reals o simulades de la vida
quotidiana; elaborar la informacio a través d’eines matematiques (mapes,
grafics...) per poder-la interpretar; posar en practica processos de raonament
que condueixin a la soluci6 de problemes o a la obtencié de la informacié.
Aquests processos permeten aplicar la informacid a una major varietat de
situacions i contextos, seguir cadenes argumentals identificant les idees
fonamentals, i estimar i jutjar la logica i validesa d'argumentacions i
informacions.

Forma part de la competencia matematica I'habilitat per analitzar, interpretar i
expressar amb claredat i precisié informacions, dades i argumentacions.
Suposa, també, seguir determinats processos de pensament (com la induccid i
la deduccid, entre altres) i aplicar alguns algoritmes de calcul o elements de la
logica, fet que condueix a identificar la validesa dels raonaments i valorar el
grau de certesa associat als resultats derivats dels raonaments valids.

També implica una disposicio favorable i de progressiva seguretat i confianca
vers la informacio6 i les situacions (problemes; incognites, etc.) que contenen
elements i suports matematics, aixi com en la seva utilitzacié quan la situacié
ho aconsella, basades en el respecte i el gust per la certesa i en la recerca per
mitja del raonament.

L'assoliment d'aquesta competéncia s'aconsegueix en la mesura que els
coneixements, les habilitats i actituds matematics s'apliquen de manera
espontania a una amplia varietat de situacions, provinents d'altres camps de
coneixement i de la vida quotidiana, la qual cosa augmenta la possibilitat real
de seguir aprenent al llarg de la vida, tant en I'ambit escolar o académic com
fora d'aquest, i afavoreix la participacio efectiva en la vida social.
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Competéncia d’aprendre a aprendre

Aprendre a aprendre implica disposar d'habilitats per aconduir el propi
aprenentatge i, per tant, ésser capac¢ de continuar aprenent de manera cada
vegada més eficag¢ i autbnoma d'acord amb els propis objectius i necessitats.
Es la competéncia metodologica que, d’alguna manera, guia les accions i el
desenvolupament de totes les altres competeéncies basiques.

Aquesta competencia té dues dimensions fonamentals. D'una banda,
'adquisici6 de la consciéncia de les propies capacitats (intel-lectuals;
emocionals, fisiques), del procés i les estrategies necessaries per a
desenvolupar-les, aixi com del que es pot fer amb ajuda d'altres persones o
recursos. D'una altra banda, disposar d'un sentiment de competencia personal,
que redunda en el desenvolupament de les actituds, la motivacio, la confianca
en un mateix i el gust d'aprendre.

Significa ser conscient del que se sap i del que cal aprendre, de com s’apren, i
de com es gestionen i controlen de forma eficac els processos d'aprenentatge,
optimitzant-los i orientant-los a satisfer objectius personals. Requereix coneixer
les propies potencialitats i caréncies, traient profit de les primeres i tenint
motivacidé i voluntat per superar les segones des d'una expectativa d'éexit,
augmentant progressivament la seguretat per afrontar nous reptes
d'aprenentatge.

Per aix0, comporta tenir consciencia i regulacié conscient d'aquelles capacitats
que entren en joc en l'aprenentatge: I'atenciod, la concentracio, la memoria, la
comprensio i I'expressio linguistica, entre d'altres. També es planteja I'is de
tecniques facilitadores d’aquest autocontrol com les bases d’orientacid, els
plans de treball, i obtenir-ne un rendiment maxim i personalitzat amb I'ajut de
diferents estratégies i técniques d'estudi, de treball cooperatiu i per projectes,
de resolucié de problemes, de planificacio i organitzacio d'activitats i temps de
forma efectiva.

Implica també la gestiéo del pensament creatiu, la curiositat de plantejar-se i
formular preguntes, identificar i manegar la diversitat de respostes possibles
davant una mateixa situaci0 o problema utilitzant diverses estrategies i
metodologies que permetin afrontar la presa de decisions, racionalment i
critica, amb la informacio disponible.

Inclou, a més, habilitats per obtenir informacié - tant individualment com en
col-laboracio- i, molt especialment, per transformar-la en coneixement propi,
relacionant i integrant la nova informacio amb els coneixements previs i amb la
propia experiencia personal i sabent aplicar els nous coneixements i capacitats
en situacions semblants i contextos diversos.

Aquesta competencia requereix plantejar-se fites assolibles a curt, mitja i llarg

termini i complir-les, elevant els objectius d'aprenentatge de forma progressiva i
realista. Alhora suposa el control de l'assoliment d'aquestes fites, amb la
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reformulacié de les activitats per adequar les seves accions a les fites preteses.
Fa necessaria també la perseveranca en l'aprenentatge, des de la seva
valoracié com un element que enrigueix la vida personal i social i que és, per
tant, mereixedor de I'esfor¢ que requereix. Comporta ser capa¢ d'autoavaluar-
se i autorregular-se, responsabilitat i compromis personal, saber administrar
I'esforg, acceptar les errades i aprendre de i amb els altres.

En sintesi, aprendre a aprendre implica la consciéncia, gestio i control de les
propies capacitats i coneixements des d'un sentiment de competéncia o
eficacia personal, i inclou tant el pensament estrategic, com la capacitat de
cooperar, d'autoavaluar-se, i el maneig eficient d'un conjunt de recursos i
tecniques de treball intel-lectual, i tot aix0 es desenvolupa per mitja
d’experiéncies d'aprenentatge conscients i gratificants, tant individuals com
col-lectives.

Competéncia personal

La competéncia personal esta vinculada al desenvolupament i a I'afirmacio de
la identitat personal i es tradueix en afirmar els seus propis valors i autonomia,
pero també en actituds d'obertura, flexibilitat i de compromis vers els altres.
Aquest aprenentatge implica, d'una banda, fer-se com cadascu desitja i, de
I'altra, usar la propia manera de ser per a desenvolupar-se en les situacions
que I'ambit escolar i la propia vida li plantegen.

L'estructuracio de la identitat €s un procés que comenca prenent consciencia
del lloc que ocupa en la seva familia i integrant els valors del seu entorn més
proper. En arribar a I'escola, cal que el nois i les noies, tot reconeixent les
seves eleccions, les seves opinions i els seus propis valors, acceptin la
diferéncia i s’obrin a la diversitat. Cal treballar 'autoconeixement, la construccio
i acceptacio de la propia identitat, la regulacio de les emocions, I'autoexigencia,
el pensament critic, i el desenvolupament d’habits responsables.

Cada noia i noi ha de configurar de forma conscient i autonoma la seva propia
biografia, d'acord amb les seves voluntats i amb tots els referents culturals i
historics disponibles del seu entorn.

Tots els ambits d'aprenentatge contribueixen a desenvolupar la identitat
personal, social o cultural de I'alumne posant-lo en contacte amb universos de
coneixement variats, ampliant els seus horitzons, mobilitzant les seves
facultats, incitant-ho a pronunciar-se sobre els grans debats que animen la
societat, perqueée aixi construeixi la seva identitat.

Competéncia d’autonomia i iniciativa personal
Aquesta competencia, en I'ambit de les competéncies basiques, es refereix,
d'una banda, a I'adquisicié de la consciéncia i aplicacié d'un conjunt de valors i

actituds personals interrelacionades, com la responsabilitat, la perseveranca, el
coneixement de si mateix i I'autoestima, la creativitat, I'autocritica, el control
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emocional, la capacitat d'elegir, de calcular riscos i d'afrontar els problemes,
aixi com la capacitat de demorar la necessitat de satisfacci6 immediata,
d'aprendre de les errades i d'assumir riscos.

De l'altra banda, remet a la capacitat d'elegir amb criteri propi, d'imaginar
projectes, i de portar endavant les accions necessaries per desenvolupar les
opcions i plans personals -en el marc de projectes individuals o col-lectius
responsabilitzant-se, tant en I'ambit personal, com en el social i laboral.

Suposa poder transformar les idees en accions, €s a dir, proposar-se objectius i
planificar i portar a terme projectes individuals o col-lectius. Requereix, per tant,
poder reelaborar els plantejaments previs o elaborar noves idees, buscar
solucions i portar-les a la practica. A més, analitzar possibilitats i limitacions,
conéixer les fases de desenvolupament d'un projecte, planificar, prendre
decisions, actuar, avaluar el que s'ha fet i autoavaluar-se, extreure'n
conclusions i valorar les possibilitats de millora.

Exigeix, per tot aix0, tenir una visio estrategica dels reptes i oportunitats que
ajudi a identificar i complir objectius i a mantenir la motivacié per aconseguir
I'éxit en les tasques comencades, amb una sana ambicié personal, academica i
professional. lgualment ser capa¢ de posar en relacié l'oferta acadéemica,
laboral o d'oci disponible, amb les capacitats, desitjos i projectes personals.

A més, comporta una actitud positiva cap el canvi i la innovacio que pressuposa
flexibilitat de plantejaments, podent comprendre aquests canvis' com a
oportunitats, adaptar-s'hi criticament i constructiva, afrontar els problemes i
trobar solucions en cada un dels projectes vitals que s'emprenen.

En la mesura que l'autonomia i la iniciativa personal involucra sovint altres
persones, aquesta competencia obliga a disposar d'habilitats socials per a
relacionar-se, cooperar i treballar en equip: posar-se en el lloc de I'altre, valorar
les idees dels altres, dialogar i negociar, l'assertivitat per fer saber
adequadament als altres les propies decisions, i treballar de forma cooperativa i
flexible.

Una altra dimensié important d'aquesta competéncia, molt relacionada amb
aguesta vessant més social, esta constituida per aquelles habilitats i actituds
relacionades amb el lideratge de projectes, que inclouen la confianga en un
mateix, I'empatia, I'esperit de superacio, les habilitats per al dialeg i la
cooperacio, l'organitzacio de temps i tasques, la capacitat d'afirmar i defensar
drets o I'assumpci6 de riscos.

En sintesi, 'autonomia i la iniciativa personal impliquen ser capa¢ d'imaginar,
emprendre, desenvolupar i avaluar accions o projectes individuals o col-lectius
amb creativitat, confianga, responsabilitat i sentit critic.

Les competencies especifiques centrades en conviure i habitar el mén
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Després de parlar de les competéncies transversals es passa ara a un ambit
meés concret: el d’aprendre a conviure i habitar el mén, fonamental per tal que
els ciutadans i ciutadanes esdevinguin membres actius en una societat
democratica i participativa.

Aprendre a conviure implica tenir en compte I'enriqguiment que proporcionen les
relacions socials i, en especial, el dialeg intergeneracional i valorar les
aportacions, manifestacions i produccions culturals en la seva diversitat i
pluralitat de genere, temps i espai, com a part del patrimoni cultural de la
humanitat.

Aprendre a habitar el mon requereix la comprensio per part de I'alumnat de la
realitat que I'envolta, que es reconegui en la . seva pertinenca al grup i la
societat, que interactui amb I'entorn i es comprometi ala seva millora.

Els coneixements escolars han de permetre a cada alumne comprendre i
interpretar el mon en qué viu i la construccié progressiva de la humanitat.
L'educacié escolar ha contemplar els "problemes” que tot ciutada i ciutadana ha
d'aprendre a administrar i solucionar: I'educacié cientifica i tecnologica i
I'educacio per a la salut, per al medi ambient i per al desenvolupament
sostenible; I'educacié social i per a la ciutadania.

La conscienciacio per la pertinenca social i comunitaria, el coneixement dels
valors en que es fonamenta la societat democratica i dels drets humans el
respecte per la diversitat, el desenvolupament d'habilitats socials, el
funcionament participatiu de la institucio escolar, el treball en equip, I'is del
dialeg en la resoluci6 de conflictes, el plantejament critic dels habits de consum
dels estils de vida, el desenvolupament de projectes en comu, afavoreixen la
cohesié social, i I'actitud responsable i participativa de les noies i els nois
envers la comunitat escolar i I'ambit local.

Del que s’acaba de dir se’n dedueixen dues competencies molt estretament
relacionades: la competéncia en el coneixement i la interacci6 amb el mon fisic
i la competéncia social i ciutadana.

Competéncia en el coneixement i la interacci6 en el mén fisic

Aquesta competencia mobilitza els sabers escolars que li han de permetre
comprendre la societat i el mén en que viu i creix, fa que I'alumnat superi la
simple acumulacié d'informacions per interpretar i apropiar-se dels
coneixements sobre els fets i els processos, per predir consequencies i dirigir
reflexivament les accions per a la millora i preservacié de les condicions de vida
propia, les de las altres persones i les de la resta dels éssers vius. En definitiva,
actualitza el conjunt de competéncies humanes per fer un Us responsable dels
recursos naturals, tenir cura del medi ambient, realitzar un consum racional i
responsable i protegir la salut individual i col-lectiva com elements clau de la
qualitat de vida de les persones.
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Per fer-ho, cal interpretar la realitat i aplicar conceptes i principis propis dels
diferents camps del saber que donin sentit als fenomens de la vida, 'adequada
percepcio de I'espai fisic en el qual es desenvolupen la vida i I'activitat humana,
tant a gran escala com en lentorn immediat. Finalment, en aquesta
competencia cal tenir en compte I'habilitat per a interactuar en I'entorn més
proper: moure's en ell i resoldre problemes en qué intervinguin els objectes i la
seva posicio.

El coneixement i la interacci6 amb el moén fisic és una competéncia
interdisciplinaria en tant que implica habilitats per desenvolupar-se
adequadament, amb autonomia i iniciativa personal en ambits de la vida i del
coneixement molt diversos (salut, activitat productiva, consum, ciencia,
processos tecnologics, etc.) i per interpretar el moén, la qual cosa exigeix
I'aplicacio, dels conceptes i principis basics que permeten l'analisi dels
fenomens des dels diferents camps de saber involucrats. També duu implicit
ser conscient de la influencia que té la preséncia de les persones en l'espai, el
seu assentament, les modificacions que introdueixen i els paisatges resultants,
aixi com la importancia que tots els éssers humans es beneficien del
desenvolupament i que aquest procuri la conservacié dels recursos i la
diversitat natural, i es mantingui la solidaritat global i intergeneracional.

Aquesta competencia, i partint del coneixement del cos huma, de la naturalesa i
de la interacci6 dels homes i les dones amb ella, permet argumentar
racionalment les consequeéncies d'uns i altres modes de vida, i adoptar una
disposicid a una vida fisica i mental saludable en un entorn natural i social
també saludable. Aixi mateix, suposa considerar la doble dimensio -individual i
col-lectiva- de la salut, i mostrar actituds de responsabilitat i respecte envers els
altres i envers un mateix.

També incorpora I'aplicacié d'algunes nocions, conceptes cientifics i tecnics, i
de teories cientifigues basiques préviament compreses. Aixo implica I'habilitat
progressiva per posar en practica els processos i actituds propis de l'analisi
sistematica i d'indagacio cientifica: identificar i plantejar problemes rellevants;
realitzar observacions directes i indirectes amb consciencia del marc teoric o
interpretatiu que les dirigeix: formular preguntes; localitzar, obtenir, analitzar i
representar informacio qualitativa i quantitativa; plantejar i contrastar solucions
temptatives o hipotesis; realitzar prediccions i inferéncies de distint nivell de
complexitat; i identificar el coneixement disponible, teoric i empiric, necessari
per respondre a les preguntes cientifiques, i per obtenir, interpretar i avaluar i
comunicar conclusions en diversos contextos (academic, personal i social).

Aquesta competéncia proporciona, a més, destreses associades a la
planificacio i maneig de solucions técniques seguint criteris d'economia, eficacia
I sostenibilitat, per satisfer les necessitats de la vida quotidiana i del mon
laboral. Suposa aixi mateix demostrar esperit critic en lI'observacio de la realitat
i en l'analisi dels missatges informatius i publicitaris, aixi com uns habits de
consum responsable en la vida quotidiana. Implica també la diferenciacio i
valoracio del coneixement cientific al costat d'altres formes de coneixement, i la
utilitzacié de valors i criteris étics associats a la ciéncia i al desenvolupament
tecnologic.
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En definitiva, aquesta competéncia suposa el desenvolupament i aplicacio del
pensament cientificotecnic per interpretar la informacié que es rep i per predir i
prendre decisions amb iniciativa i autonomia en un mon en qué els avencos
que es van produint en els ambits cientific i tecnologic s6n molt rapids i tenen
una influencia decisiva en la vida de les persones, la societat i el mén natural.

En coherencia amb tot el dit en els paragrafs anteriors, sén parts d'aquesta
competéncia basica I'Us responsable dels recursos naturals, la cura del medi
ambient, el consum racional; responsable, i la proteccio de la salut individual i
col-lectiva com elements clau de la qualitat de vida de les persones.

Competéncia social i ciutadana

Aquesta competéncia fa possible comprendre la realitat social en quée es viu,
cooperar, conviure i exercir la ciutadania democratica en una societat plural,
aixi com comprometre's a contribuir en la seva millora. Si bé aquesta
competencia manté vincles més estrets amb les arees de ciéncies socials i
d'educacio per a la ciutadania, mobilitza recursos d’altres arees del curriculum.

La competéencia social i ciutadana integra coneixements, habilitats i actituds
gue permeten participar, prendre decisions, triar com comportar-se en
determinades situacions i responsabilitzar-se de les eleccions i decisions
adoptades. S'orienta cap a un model de persona que pugui ser un element
actiu en la construccid6 d'una societat democratica, solidaria i tolerant, i
compromes a contribuir en la seva millora.

Globalment suposa utilitzar el coneixement sobre I'evolucié i organitzacio de les
societats i sobre els trets i valors del sistema democratic, aixi com utilitzar el
judici moral per a triar i prendre decisions, i exercir activament i
responsablement els drets i deures de la ciutadania.

Entre les habilitats d'aquesta competéncia destaquen coneixer-se i valorar-se;
saber comunicar-se en distints contextos; expressar les propies idees i escoltar
les alienes; ser capac¢ de posar-se en enlloc de I'altre i comprendre el seu punt
de vista, encara que sigui diferent del propi; i prendre decisions en els distints
nivells de la vida comunitaria, valorant conjuntament els interessos individuals i
els del grup. A més, implica la valoracié de les diferencies, la diversitat i la
pluralitat, i alhora el reconeixement de la igualtat de drets entre els diferents
col-lectius, en particular, entre homes i. dones. Igualment la practica del dialeg i
de la negociacié per arribar a acords com a forma de resoldre els conflictes,
tant en I'ambit individual com en el social.

La. dimensié ética de la competéncia social i ciutadana comporta ser conscient
dels valors de I'entorn, avaluar-los i reconstruir-los afectiva i racionalment per
crear progressivament un sistema de valors propi i comportar-se en coherencia
amb ells en afrontar una decisié o un conflicte. Aixd0 suposa entendre que no
tota posicié personal és ética, si no esta basada en el respecte a principis o
valors universals com els que conté la Declaracio dels Drets Humans.
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La vessant social d'aguesta competencia suposa utilitzar el coneixement sobre
I'evoluci6 i organitzacid de les societats i sobre els trets i valors del sistema
democratic, aixi com utilitzar el judici moral per elegir i prendre decisions i
exercir activa i responsablement els drets i deures de la ciutadania.

Afavoreix també la comprensio de la realitat historica i social del mon la seva
evolucio els seus assoliments i problemes. La comprensié critica de la realitat
exigeix experiencia, coneixements i consciencia de l'existencia de distintes
perspectives en analitzar aquesta realitat. Comporta recorrer a I'analisi
multicausal i sistémic per jutjar els fets i problemes socials i historics, i per
reflexionar sobre ells de manera global i critica, aixi com realitzar raonaments
critics i logicament valids sobre situacions reals i dialogar per millorar
col-lectivament la comprensio de la realitat.

Significa alhora entendre els trets de les societats actuals, la seva creixent
pluralitat i el seu caracter evolutiu, a més de demostrar interes i comprensio de
'aportacié que les diferents cultures han fet a I'evolucié i progrés de la
humanitat, i disposar d'un sentiment comua de pertinenca a la societat on es viu.
En definitiva, mostrar un sentiment de ciutadania global compatible amb la
identitat local.

Formen part fonamental d'aquesta competéncia aquelles habilitats socials que
permeten saber que els conflictes de valors i interessos formen part de la
convivéncia, resoldre'ls amb actitud constructiva i prendre decisions amb
autonomia emprant, tant els coneixements sobre la societat com: una escala de
valors construida per mitja de la reflexié critica i el dialeg en el marc dels
patrons culturals basics de cada regio, pais o0 comunitat.

La vessant de ciutadania d'aquesta competéncia implica I'exercici de la
ciutadania activa i integradora que exigeix el coneixement i comprensié dels
valors en que s'assenten els estats i societats democratics, dels seus
fonaments, maneres d'organitzacid i funcionament. Permet reflexionar
criticament sobre els conceptes de democracia, llibertat, solidaritat,
corresponsabilitat, participacié i ciutadania, amb particular atencié als drets i
deures reconeguts en les declaracions internacionals, en la Constitucio
espanyola i en la legislacié autonomica, aixi com a la seva aplicacio per part de
diverses institucions, i mostrar un comportament coherent amb els valors
democratics, que a la vegada comporta disposar d'habilitats com la presa de
consciencia dels propis pensaments, valors, sentiments i accions, i llur control i
autorregulacio.

L'exercici de la ciutadania implica disposar d'habilitats per participar activament
i plena en la vida civica, significa construir, acceptar i practicar normes de
convivencia d'acord amb els valors democratics, exercir els drets, llibertats,
responsabilitats i deures civics, i defensar els drets dels altres.

En sintesi, aquesta competencia suposa comprendre la realitat social en que es

viu, afrontar la convivencia i els conflictes emprant el judici étic basat en els
valors i practiques democratiques, i exercir la ciutadania, actuant amb criteri
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propi, contribuint a la construccid de la pau i la democracia, i mantenint una
actitud constructiva, solidaria i responsable davant el compliment dels drets i
obligacions civiques.

1.1 Desenvolupament de les competéncies basiques

El desenvolupament competencial implica la capacitat d'utilitzar els
coneixements i habilitats, de manera transversal i interactiva, en contextos i
situacions que requereixen la intervencié de coneixements vinculats a diferents
sabers, cosa que implica la comprensid, la reflexio i el discerniment tenint en
compte la dimensio social de cada situacio.

Per avancar en l'assoliment de les competéncies basiques és fonamental
emmarcar els processos d’ensenyament i d’aprenentatge entorn als quatre
eixos seguents:

- Aprendre a ser i actuar de manera autonoma.
- Aprendre a pensar i comunicar

- Aprendre a descobrir i tenir iniciativa

- Aprendre a conviure i habitar el mon

Aprendre a ser i actuar de manera autonoma per tal que cadascu construeixi
la seva propia manera de ser i utilitzi aquesta manera de ser per a
desenvolupar-se en les situacions que I'ambit escolar i la propia vida i
plantegen. Treballar 'autoconeixement, la construccio i 'acceptacio de la propia
identitat, la regulacié de les emocions, l'autoexigéncia i el desenvolupament
d’estratégies d’aprenentatge, del pensament critic i d’habits responsables és
essencial per a aprendre a ser i actuar de manera autonoma.

Aprendre a pensar i comunicar per tal d'afavorir la comprensio significativa de
les informacions i la construccid6 de coneixements cada vegada més
complexos. Cercar i gestionar informacio provinent de diferents fonts i diferents
suports, utilitzar diferents tipus de llenguatges (verbal, escrit, visual, corporal,
digital....) en la comunicacié d’informacions, sentiments i coneixements,
treballar de manera cooperativa i ser conscient dels propis aprenentatges
afavoreix la construccio del coneixement i el desenvolupament del pensament

propi.

Aprendre a descobrir i tenir iniciativa per tal de potenciar la utilitzacio dels
coneixements de qué es disposa per a interpretar la realitat, establir dialegs
interactius sobre fets i situacions, afavoreix la construccié de coneixements
més significatius i cada vegada més complexos, i el compromis per a implicar-
se en processos de millora. Explorar, experimentar, formular preguntes i
verificar hipotesis, planificar i desenvolupar projectes, cercar alternatives
esdevenen elements clau en els processos de formacié de I'alumnat.

1.2 Aprendre a conviure i habitar el mén per tal que els nois i noies

esdevinguin ciutadans i ciutadanes actius en una societat democratica i
participativa. La conscienciacié per la pertinenca social i comunitaria, el
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respecte per la diversitat, el desenvolupament d’habilitats socials, el
funcionament participatiu de la institucié escolar, el treball en equip, la
gestio positiva dels conflictes, el desenvolupament de projectes en comd,
afavoreixen la cohesio social i la formacié de persones compromeses i
solidaries.
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Annex 2
CURRICULUM DE L’EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA

Recordar que s’ had'incloure €l curriculum de “Historiai culturade lesreligions’
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Annex 3

L’assignacié horaria global de les materies dels tres primers cursos de
I'educacié secundaria obligatoria és la seguent:

Llengua catalana i literatura: 315 hores
Llengua castellana i literatura: 315 hores
Llengua estrangera: 315 hores

Matematiques: 315 hores

Ciéncies de la naturalesa: 350 hores

Ciencies socials, geografia i historia: 315 hores
Educaci6 fisica: 210 hores

Educacio6 per a la ciutadania i els drets humans: 35 hores
Educaci6 visual i plastica: 105 hores

Musica: 105 hores

Tecnologies: 210 hores

Matéries optatives: 245 hores

Tutoria: 105 hores

Religié (voluntaria): 140 hores

Quart curs

L’assignacié horaria de les matéries del quart curs de I'educacié secundaria
obligatoria és la seguent:

Llengua catalana i literatura: 105 hores
Llengua castellana: i literatura 105 hores
Llengua estrangera: 105 hores
Matematiques: 105 hores

Ciencies socials, geografia i historia: 105 hores
Educacié ético-civica: 35 hores
Educacio fisica: 70 hores

Biologia i geologia: 105* hores

Educacio visual i plastica: 105* hores
Fisica i quimica: 105* hores

Informatica: 105* hores

Llati: 105* hores

Musica: 105* hores

Segona llengua estrangera: 105* hores
Tecnologia: 105* hores

Projecte de recerca: 35 hores

Tutoria: 35 hores

Religio (voluntaria): 35 hores

* L’alumnat cursara tres de les matéries senyalades.
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Annex 4
ASSIGNACIONS HORARIES DE LES DIFERENTS MATERIES

Cursos de primer a tercer. Mitjana setmanal

Materies 1r 2n 3r
Llengua catalanai literatura 3 3 3
Llengua castellanai literatura 3 3 3
Llengua estrangera 3 3 3
Matematiques 3 3 3
Ciencies de la naturalesa 3 3 4
ﬁiisétrl‘)criizs socials, geografia i 3 3 3
Educaci¢ fisica 2 2 2
Musica 2 - 1
Educacio visual i plastica - 2 1
Tecnologia 2 2 2
Educacio per a la ciutadania 1
Religio (opcional) (2) (1) (1)
Tutoria 1 1 1
Matéries optatives 2 3 2
Total setmanal 29 29 30

El treball de sintesi, en cas que s’organitzi de forma extensiva, es dura a terme
dins I'horari de les materies optatives.
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Quart curs. Mitjana setmanal

Matéries 4t
Llengua catalana i literatura 3
Llengua castellanai literatura 3
Llengua estrangera 3
Matematiques 3
C_iéqci_es socials, geografia i 3
historia
Educacio etico civica 1
Educacio fisica 2
Projecte de recerca il
Religio (opcional) (1)
Tutoria 1
Materies optatives 9
Total setmanal 30

*L’alumnat ha de cursar tres matéries especifiques a rad de tres hores

setmanals d’entre les segients:
Biologia i geologia

Fisica i quimica

Educacié visual i plastica
Musica

Tecnologia

Informatica

Llati

Segona llengua estrangera

20-03-07
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Annex 5

Els projectes interdisciplinars o globalitzats que els centres implementin, amb
I'aprovacio del Consell Escolar, a 'empara de l'article 23.8 d’aquest decret,
hauran de mantenir els segiients minims d’hores per matéria:

Assignacio horaria global de les matéries dels tres primers cursos

Llengua catalana: 300 hores

Llengua castellana: 300 hores

Llengua estrangera: 280 hores

Matematiques: 245 hores

Ciencies de la naturalesa: 210 hores

Ciencies socials, geografia i historia: 210 hores
Educacio fisica: 105 hores

Educacié per a la ciutadania i els drets humans: 35 hores
Educacio visual i plastica: 105 hores

Musica: 105 hores

Tecnologies: 140 hores

Religio (voluntaria): 140 hores

Assignacio horaria minima de les materies de quart curs

Llengua catalana: 105 hores

Llengua castellana: 105 hores
Llengua estrangera: 90 hores
Matematiques: 90 hores

Ciencies socials, geografia i historia: 70 hores
Educacio etico-civica: 35 hores
Educaci6 fisica: 35 hores

Biologia i geologia: 70* hores
Educaci6 visual i plastica: 70* hores
Fisica i quimica: 70* hores
Informatica: 70* hores

Llati: 70* hores

Musica: 70* hores

Segona llengua estrangera: 70* hores
Tecnologia: 70* hores

Religio (voluntaria): 35 hores

* L’alumnat cursara tres de les materies senyalades.

Cada curs tindra el maxim d’hores setmanals que estableix I'article 11.1.
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